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  بالإنسجامالهوية الثقافية، وبلورة مفهوم الذات، والشعور 
 الشخصي بين المعلمين العرب من القدس الشرقية 

 و د. ياسر صندوقة يحيى حجازي  د. هلن كاكوندا و د.
 

 ملخص الدراسة

تحاول الدراسةةا الحال ا حةةلع ال بيا ا ه ال الا اليةا  اي وةةة اوا ال ات الااشي وال ةة ار 
 ال خصي لدى الم لم ه ال لب اه الةدس ال لي ا.  بالانسجات

كما يتم    ا  حص ال بيا ا ه ال الا اليةا  ا والت لض لليةا ا الأخلىي با تلاض أسةاسة  
اا ي اللئ س للكل ا كاناا أكيل علضةةةةةةةةةةةةةا ل  لائ م اه أن الطبب الايه يدرسةةةةةةةةةةةةةان  ي الحلت الج

 الطلبا ال  اد. 
( طالبا وطالباي نصل م يدرسان  ي الحلت  158أجللت الدراسا على عّ  ا اكانا اه )

اللئ س لكل ا دا  د يل ه الأكاديم ا  ي الةدس الغلب اي وال صف الآخل يدرس  ي الكل ا  ي الةدس  
 ال لي ا.  

واستخدت الباحيان استبانا اةسما إلى يسم ه:  ي الجزء الأول ا  ا تم  حص المتغ لاش  
للدياي أاا الجزء الياني  تكاّن اه أرب ا اؤحلاش اختللاي  حص كلّ ا  ا أحد المتغ لاش  ي  ال

 البحث.  
يد أظ لش ال تائج أن  لا تاجد  لوق  ي الارة ال الا اليةا  ا ا ه المجماعت ه البحي ت هي  

 ( . p = .36وال بيا ا ه الت لض ليةا ا الآخل وال الا الي ائ ا اليةا  ا ) 
٪ اه ال الا الي ائ ا اليةا  ا لدى جم ع الطبب اه 13حت  ي الت بؤ بأن حاالي كما نج

٪ اه اتغ ل المل ات  19حكلت حاالي  الانسجات ا ه أاار أخلى ك مل ا لمي التدرلس وح ار 
 الااتي.  

وأظ لش ال تائج أن الطبب الايه يدرسان  ي الةدس ال لي ا يد حكلاا ال ااًا ذاتً اي  
 ال خصي أعلى اه أولئك الايه يدرسان  ي الحلت اللئ س.    بالانجساتوإحساسًا 

إن عمق الت لض ليةا ا الآخلي والتجلبا الح ات ا للم لم ه الم  كسا  ي أعمارهم هي  
 اتغ لاش ا ما للغايا  ي ت ك ل ال ات الااش.  
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ل  وايتلحت تاة اش  ي ن ايا الدراسا لت م ق الاتصال اع الآخللهي والانك اف للآخ
 بمستاى ال  اط  ي الكل ا. 

 :الخلفية النظرية
 تاريخ موجز عن القدس:

ي تغ ل وضع ادي ا الةدس اه ادي ا ااحدة إلى ادي ا اةسما إلى  1948اع ن ايا حلب           
يسم هي أحدهما إسلائ ليي والآخل أردنيي  لي الةسم الإسلائ لي بة ت ا  م المباني التي خدات  

 الإضا ا إلى ب ض المدارس ال لب ا اللاي ا.  الازاراش الحكاا اي ب
و ةدش الةدس ال لي ا الكي ل اه وض  ا الإداريي وانةطع الاتصال اع الجزء الغلبيي          

وال بيا التارلخ ا اع الم  اء  ي يا ا وادن الس ل الساحلي تايلتي وحدثت عمل ا تلاجع وركاد  
  ه اللئ س إلى عاةمت م عماني وتم تاج   ا  م   ي الجزء الأردنيي وتم تحالل اهتمات الأردن

 الاستيماراش الايتصاديا وا ارلع الت م ا إلى الجزء ال ليي اه المملكا.  
 ي الايت نلس ي تكيلت ال جلة اه الةدس إلى عمان وأااكه أخلىي اما تسبب  ي            

 (.2015 ل ماً. )عباسيي إض اف سكان الةدس ال لي ا وتحالل م إلى اجتمع أيل تطاراًي وأيل ت
ي تم رسم حدود الةدس اه جديدي وضُمّت الةدس ال لي ا إلى إسلائ لي  1967وب د عات 

على اللوم اه المحاولاش اللاا ا إلى ضم اساحا يصاى بحد أدنى اه السكاني  ةد حصلت  
 عمل ا عكس ا وزاد عدد ال لب  ي المدي ا.  

ش لت ج ع ال جلة ال  اديا الإيجاا ا إلى  وا ا ضُمّت الةدس ال لي ا  ةد االت احاولا 
ال اةماي وال جلة ال لب ا السلب اي لكه هاا الاتجاه لم ي جحي  ال ات ي كل المةدس ان حاالي ثلث  

 (.2015سكان المدي ا. )كارنيي 
ي أيلش الك  ست الإسلائ ل ا يانان تاح د الةدسي والاي يللض س ادت ا  1980و ي عات 

ال اح ا الةانان اي على اللوم اه أن هاا الةانان يت ارض اع الاضع  على الجزء ال ليي اه
 الةاناني الدولي للجزء ال ليي اه المدي ا.  

( إلى  2012وحتى الايت الحاضل ي  ل حسان ) 1987وا ا الانتلاضا الأولى  ي عات 
 اك زلادة  أن ال بيا ا ه ال  اد وال لب  ي الةدس تتحلك  ي اتجاه ه ات ارض هي  مه ناح اي ه

 ي أعمال ال  ف وال جماش ال  صللا  ي ال اةماي واه ناح ا أخلىي ه اك أيضا ظاهلة ا اكسا  
 واي لة بةدر ل س بأيلي وهي عمل اش أسللا المجتمع الللسط  ي  ي الةدس ال لي ا.  
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 106ي907ه اك  - 2016و ةًا لإحصاءاش البلديا ل ات  -ال ات   ي الةدس ال لي ا 
ا  م ا  ي ابانٍ  ي ادرسا 216(  ي أكيل اه 1مس سلطاش )ان ل الجدول اازع ه على خ

   استأجلة.
 

-2007 عدد الطبب  ي السلطا المسؤولا 
2008 

-2014 عدد الطبب  ي
2015 

 اللجاة ال سب ا 

 % 1- 12270 12431 السلطا الللسط   ا 
 %61 28729 17839 ادارس خاةا 
 %250 9800 2419 حلكا سخ  ه

 UNRWA 3572 2441 - 40% وكالا 
 % 9 39900 36770 الديا الةدس 

 
ي تايلت الديا الةدس عه الاستيمار  ي ا اء الخدااش المجتم  اي  ب د ا اء جدار اللصل

بما  ي ذلك المدارس  ي أح اء الةدس خارج الجداري إذ ياات اتحالل الأااال إلى حلكاش خاةا  
حة ةا أن أكيل اه ربع سكان الةدس ال لي ا ي   ان  ي كلل لإدارة الخدااشي على اللوم اه 

عةب وح لاط وأح اء أخلىي و ي أح اء علب ا تاب ا لبلديا الةدس خارج جدار اللصلي وهاه  
الأح اء ا ملا لس ااشي   بكاش الم اه والصلف الصحي  ي ان  اري ولا ت ارك الدولا ا  اط  ي  

 (.2018لك الخدااش الت ل م ا )أسملي تحس ه ظلوف وخدااش الم   اي بما  ي ذ 
وس اسا الحكااا ووزارات ا المختللا كانت على ال الس  ه ت كّل س اسا وااضاي  ةد  
سمحت للمدارس التاب ا للسلطا الللسط   ا بال مل  ي الةدس ال لي ا  ي الس ااش الأخ لةي كما  

المدارس التي تديلهاي لكه  ي  اك ت الللسط    ه اه الدراسا و ق الم اهج الللسط   ا حتى  ي 
الس ااش الأخ لة يلرش وزارة التلب ا والت ل م الإسلائ ل ا استخدات استلات ج ا تختلف عه استلات ج ا  

ي  التغاضي التي استخدات ا على ال الس  ه   ما يت لق بالللسط    ه المة م ه  ي الةدس ال لي ا
يلرش الحكااا الإسلائ ل ا تخص ص ي السكاك ه  ب د انتلاضاي و  ما يت لق بإدارة ن ات الت ل م

: النااج 1775والاستيمار بكيا ا  ي تحس ه ناع ا ح اة السكان )الةلار  ي  ا زان اش للةدس ال لي ا
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ت زلز الأاه ال خصي والت م ا الاجتماع ا والايتصاديا  ي الةدس لصالح جم ع سكان ا(ي  
2014 .) 

الت ل م ال الي  ي ات اول المؤسساش  واه ا ه أاار أخلىي يلرش الحكااا ج ل 
الإسلائ ل اي وتمك ه السكان اه الاندااج  ي المجال الأكاديمي وساق ال مل )اجلس الت ل م  

 (. 2017ي ال الي
و ي الس ااش الأخ لة كان ه اك ارتلاع اطلد  ي عدد ال باب الللسط  ي الايه يتطل ان 

ونت جا لالك حدثت زلادة حادة  ي عدد سكان الةدس    للدراسا  ي المؤسساش الأكاديم ا الإسلائ ل اي
(. وو ةاً للب اناش  2012ال لي ا الايه يلتحةان بالبجلوش التابع لازارة التلب ا والت ل م )حساني 

نلى زلادة اطلدة  ي نسبا  ي  (1ان ل ال كل )ي  (2016الصادرة عه إدارة الت ل م  ي الديا الةدس )
 ش ح ادة اليانالا ال ااا الإسلائ ل ا.. الطبب الللسط    ه  ي ااتحانا

عدد الطبب الايه تةدااا لااتحاناش اليانالا ال ااا "البجلوش" 

 
 

ولأتي ا  م الطبب الايه يدرسان  ي كل ا دا  د يل ه الأكاديم ا للت ل م اه ادارس تاب ا  
ي  الم  ج الللسط  ي  وا  م م يدرسان و قي  (1لإحدى ال  ئاش الت ل م ا الأرب ا )ان ل الجدول ريم  

 ولتازعان اه ح ث أااكه إياات م على جانبي الجدار اللاةل. 
٪ اه الطبب الايه يدرسان  ي الااج 80وو ةاً لمللاش التسج ل  ي الكل اي  إن أكيل اه  

هم طبب درساا  ي جاا اش  لسط   ا  ي   BEdالتحالل الأكاديميي و ي النااج استملارلا 
الضلا الغلب ا ا تلف ا ا اه يبل اجلس الت ل م ال اليي أو  ي جاا ا الةدسي والتي لا ي تلف  
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يجب أن يحصل الجم ع على ح ادة تدرلس اه اؤسسا إسلائ ل ا    ا ا اجلس الت ل م ال اليي وبالتالي
  ل م الإسلائ لي.  ا تلف ا ا حتى يتمك اا اه الاندااج  ي ن ات الت

وت  كس ظاهلة الأسللا  ي الت ل م  ي الةدس  ي زلادة عدد طبب الةدس ال لي ا الايه  
 2000يدرسان  ي الجاا ا ال بللا و ي الكل اش الإسلائ ل ا داخل المدي ا و خارج اي  م ا عات 

 ا  ي الجاا ا ال بللا  ارتل ت نسبا الطبب الللسط    ه  ي كل ا ال لات الطب   ا وكل ا ال لات الطب 
ولمكه أن تؤثل هاه ال مل ا على ال الا الللسط   ا وإضلاء الصبغا الإسلائ ل ا  ي  ٪10٪ إلى  1اه  

 (.2012على الةدس ال لي ا )حساني 
 الثقافة

( ها التلاث الاجتماعي الاي يكتسب  الللد اه اجماعت ي  1960ال ات اليةا ا و ةا لج لتز )
 ر والم تةدي وآل ا لتحديد الم  ار الم  اري للسلاك. اه خبل التلك ل وال  ا 

أيضا   سك يدعي أن اليةا ا هي ن ات الم تةداش والتاج  الأخبيي الاي يؤثل على  
(ي بالإضا ا إلى كالديلون 1998ال اداش والأعلاف والممارساش والمؤسساش الاجتماع ا )

ال ات اليةا ا  ي إسلائ ل بأن ا يمكه   ( الاي يبحث  ي ت دد اليةا اش الإسلائ ل اي ي لّف 2000)
 أن تكان حكبً اه أحكال الديهي أو الانتماء إلى نلس اكان الإيااا.

( وكالدرون 1998  سك )    ((Gertz, 1960و ي هاه الدراساي نحه نجمع ا ه ت لللاش  
أا اء نلس اكان والطللةا التي يتصلف ا ا  ي  ( ون لف اليةا ا كإيمان وي م وتلاث اجتماعي2000)

 الإيااا.
 الهوية الثقافية

على أن ا: تلاعل انتماءاش الطلالا اع الخبلاش   Ericssonتم ت للف ال الا اه يبل 
والتجارب التي تطارش على ادار الح اةي واجماعا الانتماءاش التي لدى الللد هي كائه ذاتي اه  

 (1968ااش وأهدا  ا  ي الح اةناح اي وح ار ذاتي داخلي اه ناح ا أخلىي يتضمه ا ل ا ال
Erikson,.) 

ي هي حالا خاةا اه ال الا الاجتماع ا التي ت كس الخصائص الم تلكا  ال الا اليةا  ا
ا ه الللد والآخللهي ايل الانتماء إلى المجماعاي ج با إلى ج ب اع الة م والم اعل التي تلا ق  

 ( Singel, 1994هاا الانتماء ) 
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 &Schwartz, Unger, Zamboongaسااسانج سباس  ك  ,إنجل  ,حاارز ( 
(szapocznik, 2010   يالاا إن السلاك اليةا ي ها استخدات اللغاي وال بياش الاجتماع اي

وال اداشي والة م اليةا  اي وال  م ال ةائديا الملتبطا بمجماعا ا   ا وتحديد ال الا اليةا  اي والت لق  
 بمجماعا ثةا  ا وا اعل تجاه م.  

و ي هاه الدراساي س ستل د اه الأسال ب الحال ا لتحديد ال بيا ا ه ال الا ال خص ا  
 (. Berry, 2006; Oyserman, 2006; Young, 2004وال الا اليةا  ا ) 

و ي ضاء هاه المةارباشي س درس ال بيا ا ه استاى وضاع ال الا ال خص ا وال الا  
تبار اع الإحارة إلى درجا ت لض الللد ليةا ا اختللا عه  اليةا  ا للم لم هي وس تم إجلاء هاا الاخ 

 ثةا ت . 
 الشخصي  بالانسجامشعور 

(ي  comprehensible)كمل ات عات لل المي وللاه كمل ات    بالانجسات يلى أنطانبسكي أن الإحساس  
 (. meaningful( ")Antonovsky, 1987) وا م(ي manageable) طّ ع

الاي يةدا  انطانبسكي كمة اس للصحا ال ةل ا ا ه ال اس ب كل عات   الانسجات وال  ار ب 
(.  ااارد المةاواا المداجا. )GRRsها المارد الاي ياحد المتغ لاش المختللا التي تلسل ةحا 

الاجتماعيي وال  ار   الانسجاتوت مل هاه الماارد: إحساس اتةديل الااش ال اليي والاكاءي و 
تماعيي والم تةداش والة م المستةلةي والاتجاهاش الج   ا.  بالس طلةي والاستةلار الاج

(Antonovsky, 1987). 
ها ح ار يسمح لل خص بالتأيلم ب كل أ ضل اع أوضاع الضغطي على ا تلاض   الانسجات

 س اسي اتاتل ها أال يسبب الضغط.   -أن اللةاء اع الآخل المختلف ع ي  ي س اق ثةا ي
التي تبحث عه الماارد  ي ,salutogenic theoryهاا المتغ ل أساسي ل  للا التمحاص 

 Lindströmلك  نحا يطب الصحا ال ةل ا والجسديا. )الصح ا للللد والأسلة والمجتمع التي تح
& Eriksson, 2006( ي ناع ا الح اة للأ ضل)Morgan & Ziglio, 2007 .) 

اما  ي عدت اللاحا(  -س حدد الإحساس بالاتساق اكان الللد  ي سلسلا الصحا )اللاحا 
(ي Antonovsky, 1987) يؤثل على الطللةا التي ي  ل ا ا الللد إلى ال الم الاي ي  ش     

 وت كل وج اش ن له وتت بأ بسلاك .  
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  الانسجات  ي هاه الدراسا س ستل د اه الإدراك المماهي ونتلحص ال بيا ا ه ال  ار ب 
 ال خصيي ووضاع ال الا اليةا  اي واللوبا  ي الت لض لليةا ا الأخلى. 

 
 الدراسة الحالية

ركزش الدراسا الحال ا على أثل الت لض لليةا ا الأخلى على ال الا اليةا  ا ا ه طبب  
الةدس ال لي ا الايه يدرسان  ي الحلت اللئ س لكل ا ديل د يل ه الأكاديم اي وأولئك الايه يدرسان 

  ي  لع الأناار  ي الةدس ال لي ا.  
ه ه اك حتى دراساش ثانالا حال  وت بع أهم ا البحث اه حة ةا أن  حتى ياا ا هاا لم تك

 ال الا اليةا  ا ا ه سكان الةدس ال لي ا الايه يدرسان  ي المؤسساش الأكاديم ا الإسلائ ل ا.   
 

 أسئلة وفرضيات الدراسة
 أسئلة الدراسة

 ال خصي؟   الانسجاتهل ه اك أي ةلا ا ه وضاع ال ات الااش وال  ار ب  •

 ه الم لم ه الايه يدرسان  ي اجمع الكل اي  هل ه اك  لق  ي وضاع ال الا اليةا  ا ا •
 والطبب الايه يدرسان  ي  لع الكل ا )كل ا الأناار(  ي الةدس ال لي ا؟  

   ھل ه اك اختب اش اين حعور التااسك ووضوع ال ات الذاش اين اجاوعتي الدراسا ؟  •

 فرضيات الدراسة:

 ال خصي.  الانسجاتبه اك عبيا إيجاا ا ا ه تبلار وضاع ال ات الااش وال  ار  -1

الطبب الايه يدرسان  ي حلت كل ا ا ت هك لت يةااان بص اوا هالا ثةا  ا اختللا عه  -2
 أولئك الايه يدرسان  ي كل ا الأناار  ي الةدس ال لي ا. 

الم لمان الايه يحضلون كل ا الأناار  ي الةدس ال لي ا س لون ح اراً بالاتساق والاضاع   -3
  ي ال ات الااش أعلى اه أولئك الايه يدرّسان  ي حلت الكل ا  ي ا ت هك لت. 
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 الطريقة
 فئة الدراسة والعينة

  ي درس  ي اسار الت ل م الخاص  ي المجتمع ال لبيي 2018-2017 ي الس ا الدراس ا 
وكالك  ي النااج الطلالا المبكلة  ي المجتمع ال لبي  ي كل ا دا  د يل ه الأكاديم ا للت ل م حاالي  

طالبا وطالبا عادي ه  ي البلنااج ه )تحال ا   ا إلى ح ادة تدرلس  ي التلب ا الخاةا   415
  ي الت ل م الخاص.  Bedول  ادة   

ول ت ل الطبب ال لب الايه يدرسان  ي الااج المجتمع ال لبي ا ه حلا هي أحدهما  
 والآخل  ي كل ا الأناار  ي الةدس ال لي ا. ي داخل اب ى الكل ا اللئ س  ي ا ت هك لت 

 
طالبًا اه كل حلت جاا ي(. تم إرسال    79طالبًا )  158بال سبا للدراساي تم أخا ع  ا اه  

 ه التلبال ه وإلى المحاضلله  ي كب الحلا ه الجاا   هي وتم تةس م  الاستب ان إلى المدرب
 (.1الاستب اناش إلى  ئاش اه جم ع س ااش الدراسا خبل اللصال الدراس ا )ان ل الجدول 

 
 (N= 158تازلع الطبب الايه حاركاا  ي الدراسا و ةا للحلت الجاا ي وحسب الج س ): 1 جدول
 طالبات طلاب نوع المجموعة الحرم

 % ال دد  % ال دد   
كلية دافيد يلين 

 الأكاديمية
ا ت م ه  ي النااج 
الت ل م الخاص وسه 

 الطلالا 

19 24.1 60 75.9 
    

كلية الأنوار في 
 القدس الشرقية

اه الطبب إلى النااج 
والتحالل إلى   Bedأل 

ح ادة تدرلس  ي الت ل م  
 الخاص 

11 13.9 68 86.1 
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( يصف المتغ لاش الاجتماع ا الديماولا  ا لمجماعتي الدراسا )الايه يدرسان  ي حلت ا ت  2جدول )
حساب تااتل المتغ لاش    تم   2χوبااسطا اختبار  ي  والايه يدرسان  ي حلت الأناار  ي الةدس ال لي ا ي  هك لت

 الاجتماع ا الديماولا  ا والاختب اش  ي التازل اش ا ه المجماعت ه.  
 : تلخ ص الخصائص الديماولا  ا للمجماعت ه البحي ت ه )حلت الكل ا وكل ا الأناار(2جدول 

 2χ %   حلت الأناار %  حلت دا  د يل ه الخصائص الاجتماع ا الديماولا  ا 
     الجنس

 2.63 13.9 24.1 طبب 
(N.S)  86.1 75.9 طالباش 

     العمر 
  6.7 17.7 20 حتى عمل 

 25.6 69.6 25-20 عمل  **60.71
 37.2 7.6 30-26 عمل 
 35.9 5.1 30  اق عمل 

    الوضع العائلي
 **38.51 30 77.5 عزباء/أعزب 
 67.5 21.2 ة /اتزوج 
 0 0 ة/اطلق 
  0 0 ة /أرال 

    الدين
 2.88 97.5 94.8 اسلمان  

(N.S)   1.3 5.2 اس ح ان 
    مدى التدين

 9.09 5 10 علماني 
(N.S)  8.8 10 و ل اتديه 

 40 53.8 احا ظ 
 42.5 26.2 اتديه 
 3.8 0   ات دد  

* p ≤ .05،  ** p ≤ .01 
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ودرجا التديه( اازعا ب كل ات اب  ا ه ي أن المتغ لاش )الج سي الانتماء الدي ي 2ولب ه الجدول 
على اللوم اه أن نسبا المتدي  ه  ي الحلت الجاا ي  ي الةدس ال لي ا أعلى بكي ل  ي المجماعت ه

ي  اه ال سبا المئالا للطبب الدي   ه الايه يدرسان  ي الحلت الجاا ي اللئ س  ي ا ت هك لت
  وأيضا  ي اتغ ل (ي  p< 0.012χ ي38.51 =وتختلف كلتا المجماعت ه  ي اتغ ل الاضع ال ائلي )

وعادة يكان ا  م الطبب الايه يدرسان  ي كل ا الأناار  ي الةدس  (ي  p< 0.012χ ي60.71 =)
ي  ال لي ا أكبل س ا اه الطبب الم ت م ه الايه يدرسان  ي الحلت الجاا ي اللئ س  ي ا ت هك لت

 وال سبا المئالا للزلجاش ا   م أكبل..  
 

 الدراسة أدوات
 : الآت ا  الأسئلا  طلع تم  الدراسا  إطار  ي

ي وعلى الاستب اناش للحص  Berry))  ا لي است د الاستب ان على نماذج     –  الهوية الثقافيةوضوح  
 & Ben-Shalomال الا اليةا  ا للم اجلله التي طُارش  ي إسلائ ل و ةا ل اا ال ماذج )

Horenczyk, 2003.) 
اتأث ل ت لض  ليةا ا  ي تضمه الاستب ان أسئلا ا اسبا لة اس وضاع ال الا اليةا  ا للمج ب/ة 

 أخلى.  
ب بةةارة أخلىي هةةل يلى نلسةةةةةةةةةةةةةةة  ي تمي إلى: اليةةةا ةةا ال  اديةةاي أو اليةةةا ةةا ال لب ةةاي أو الجمع ا ه 
اليةا ت هي أو ا كل لكلتا اليةا ت ه؟  على سةةب ل الميال: "أرلد أن أحا ظ على ثةا تي ال لب اي ولكه 

ا على الاندااج  ي اليةا ا الإسةةةةةلائ ل ا". كما  ذكل أعبهي خضةةةةةع هاا الاسةةةةةتب ان إلى التحةق أيضةةةةةً
 الداخلي اه الحلا الممحاة  ي ع  ا ااازلا اه الماضاعاش. تم ت للف أرب ا سبلم: 

   1ي 2ي 3ال الا ث ائ ا اليةا  اي وتتألف اه الأسئلا  .1
 . 6ي 5ي 4ال الا الجماع اي وتتكان اه الأسئلا  .2
 .  9ي 8ي 7ال الا الللدياي وتتألف اه الأسئلا  .3
 . 12ي 11ي 10ال الا ال اا  اي وتتكان اه الأسئلا  .4

 
 & SCC – Campbell, Trapnell, Heine, Katz, Levallee) وضوح المفهوم الذاتي

Lehman, 1996 ا دًا يميل وضاع ال ات الااشي ايال على ذلك:   12(: استب ان اكان اه
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ي  أي حخص آخل اَه أنا حةاً "  "حتى إذا ك ت أرلد ذلك  أنا لست اتأكدًا اه أن ي أستط ع إخبار 
 ".  ااا ق جدا"  -5 –" لا أوا ق جدا "  - 1اة اس الإجابا يتلاوع ا ه و 

ع صلًا وااثاي ت ا    12و ي تحل ل ال ااال وجد أن ال  اةل ت كل اة اسًا واحدًاي يتضمه  
 . 0.85و ةًا للمؤلل ه 

وللتحةق اه ةحا المؤحلي يات واض ا الاستب ان بلحص الارتباطاش ا ه هاا المة اس  
 -و 0.49 ه ا واةاي س احتلات الااش والسلاك اش التي لا يمكه تج ب اي والتي ثبت أن ا عال ا. )

(ي وهي   0.26-و  0.22  ا ه(ي واةاي س الاعي الااتي الخاص وال ات التي وجدش واضحا )0.61
 ت  ل إلى ةحا المؤحل.  

تمت تلجما الاستب ان إلى ال بللاي وتم  حص  أيضًا  ي دراسا أول اي وللد الاستب ان  ي  
 تم يلب ا  ي المؤحل.   ي والتي11و 6ي واه أجل ا اء المؤحل يم ا اتحالل الب اد 2الملحق 

استخدات هاه الاستبانا كأداة للتحكم  ي ا تلاض أن أولئك   استبيان درجة التعرض لثقافة أخرى:
 الايه ي   ان  ي ادي ا اختلطا أكيل علضا لأا اء اليةا ا الأخلى.  

أي ادى ت لض المستج ب لليةا ا الأخلىي والتحل ز الجزئيي    -س كان الاستب ان ا لااات ا جزئً ا  
 ا الأخلى.  وهاا ي  ي إلى أي ادى يلوب المج ب  ي الت لض لليةا 

إن الجمع ا ه الجانب الم لاااتي والجانب التحل زي س سمح بة اس أ ضل لمدى ت لض  
المج ب لليةا اش الأخلى اه خبل ي ااش و ل الئ ا ايل التللزلان والإنتلنتي ايال على السؤال 

 "كم الة تاهب للم اركا  ي اجتماع حال ال بياش ال  اديا ال لب ا؟  
 
 هذه الاستبانة: SOCالشخصي  الانسجاماستبانة 

(ي ولتضمه هاا Antonvsky, 1987الشخصي لأنطونبسكي ) الانسجاماستبانة  -1
وللحص المكاناش اليبثا لحس  ي اادة )نسخا يص لة اه الاستب ان( 13الاستب ان 

يدور حال ي    والتحكم  ي ااي  .:   م الطالب واا يدور حال Antonovskyو ةًا لة    الانسجات 
واتاسط ال  اةل اليبثا  ي  7إلى    1والأهم ا التي ي ط  ا ل ااي وكل ا د على اة اس اه  

 . وهاه أايلا اه الب اد:الانسجاتع ل ي كل إحساس الطالب ب
= نادرًا أو لا يحدث على الإطبقي    1هل لديك ح ار بأنك لا ت تم بما يدور حالك؟ ) -

 = أكيل(.  7
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= لا على الإطبقي    1ه سلاك أحخاص ا لو  ه جدا لك؟ )هل سبق لك أن  اجئت ا -
 =  ي أولب الأح ان(.  7

 
: بالإضا ا إلى الاستب اناش الماكارة أعبهي طُلب اه المج ب الإجابا عه الأسئلا  أسئلة خلفية

"الأخلى"  ي الأساس ا الملتبطا بالدراسا الماكارة أعبه. تت اال الأسئلا اع درجا الت لض لليةا ا  
 الح اة ال اا ا )ال مل أو الدراسا الم تلكا اع أا اء اليةا اش الأخلىي واا حاب  ذلك(. 

 
 الدراسة

دخل الباحيان  ي اللصال الدراس اي وأوضحاا للطبب أهم ا الدراساي واساهمت م  ي  
الم اركا  ي البحثي ثم طلباا اه الطبب الء الاستب اناشي وإذا لم يلوباا  ي الم اركا  ي  

 الدراسا يمك  م إعادة الاستب ان.  
 

 :نتائج الدراسة
د عبيا إيجاا ا كب لة ا ه الارة  اه أجل دراسا  لض ا البحث الأولى التي تلتلض وجا 

ال خصيي  ةد تم  حص الارتباطاش ا ه المتغ لاش   الانسجاتوضاع ال ات الااش وال  ار ب
 =pباستخدات اختبار ا لساني وتم تأك د الللض اي وتم ال يار على عبيا إيجاا ا ا ه المتغ لله )

(. ولب ه الجدول أيضا وجاد عبيا سلب ا ا ه اتغ ل  3)جدول  ان ل(ي sig < .001 ي39.
 (. sig ≤ .05 يp= -.16الاضاع وال ات الااش وال الا ال اا  ا )

 
 ≥ sig يp= -.31أيضا وجدش عبيا إيجاا ا عال ا ا ه وضاع ال ات الااش وال مل)

 يp=.36لي ائ ا اليةا  ا)ووجدش عبيا إيجاا ا يالا ا ه الت لض لليةا ا الأخلى وال الا اي (01.
sig ≤ .00 .) 

 (. sig ≤ .00 يp= .45أيضا وجدش عبيا إيجاا ا ا ه ال الا الللديا وهالا ال اااش )
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 (N= 160اختبار بيرسون ) -: مصفوفة ارتباط بين متغيرات البحث 3جدول 

 

ات
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        -- هوية ثنائية الثقافات
- الهوية الجماعية

.29** 
--       

      -- 08.- *19. الهوية الفردية
     -- **45. 01. *17- الهوية الهامشية

    -- *16.- 02- 09.- 07. وضوح المفهوم الذاتي
   -- 01. 04. 12. *16.- **36. التعرض لثقافة الآخر

  -- 03. **39. 08.- 00. 12.- 02- الشخصي  الانسجام
 -- **34. *17.- **31. 12.- 02. 01.- 04.- العمر

* p ≤ .05،  ** p ≤ .0 
اليةا  اي  وللحص الللض ا اليان ا التي تلتلض وجاد  لوق ا ه المجماعت ه البحي ت ه  ي ال الا 

( لمةارنا اتاسطاش المتغ لاش المستةلاي تم حساب المتاسطاش والانحلا اش  t اختبارأجلي ) 
 الم  ارلا ا ه المجماعت ه  ي الاستلات ج اش الأربع التي تكان ال الا اليةا  ا.  

            
وأظ لش ال تائج أن  لا ياجد  لق ا ه المجماعت ه  ي ال الا اليةا  اي اع وجاد جم ع المتغ لاش  

 (.4. )ان ل الجدول p <.05ال ااا 
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 المتوسطات، والانحرافات المعيارية لاستراتيجيات الهوية الثقافية في كلا المجموعتين: 4جدول 
 طلاب يدرسون  المتغيرات

 في حرم ديفيد يلين
طلاب يدرسون في كلية  

 الأنوار في القدس الشرقية
 

SD X SD X t-test 
 10. 3.41 70. 3.59 66. هوية ثنائية الثقافات

(N.S) 
 24. 3.17 64. 3.29 58. الهوية الجماعية

(N.S) 
 40. 1.25 29. 1.29 33. ال الا الللديا 

(N.S) 
 75. 1.42 40. 1.44 50. ال الا ال اا  ا 

(N.S) 
* p ≤ .05ي  ** p ≤ .01  

واه أجل اختبار الللض ا الياليا التي تلتلض أن ه اك  لويا ا ه المجماعت ه سااء اه ح ث  
للمةارنا ا ه المتغ لاش   tال خصي أو  ي وضاع ال ات الااشي  ةد تم إجلاء اختبار  الانسجات

 المستةلا.  
  وأظ لش ال تائج وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ا ه المجماعت ه ع داا ي م الطبب  ي 

 كل ا الأناار  ي الةدس ال لي ا وإحساس م بالكلاءة بطللةا أعلىي ووضاح م الااتي أيضًا.  
ال خص ا ووضاع ال ات الااش   الانسجات: المتاسطاش والانحلا اش الم  ارلا لمتغ لاش 5جدول 

 لكلتا المجماعت ه
الم لمان  ي الحلت   المتغ ل 

 الجاا ي دا  د يل ه
 t-test الأناار الم لمان  ي كل ا 

الانحلاف   المتاسط  
 الم  اري 

الانحلاف   المتاسط 
 الم  اري 

 

 04. 62. 3.42 59. 3.22 ال خصي  الانسجات
 00. 81. 4.41 44. 3.69 وضاع المل ات الااتي 
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اه أجل دراسا المتغ لاش التي تت بأ ااضاع ال ات الااشي  ةد تم إجلاء الانحدار الخطيي  
٪ اه ال ات الااشي وأن  9الانحدار أن المتغ ل ال ملي للطبب ت بأ بحاالي وأظ ل نماذج 

ي إلى حاالي  الانسجات٪ي ويد أدى المتغ لان ا اً ال  ار ب10أضاف أيضا  الانسجات الإحساس ب
ادى اساهما كل اتغ ل  ي الت بؤ بمل ات   6٪ اه وضاع ال ات الااش. ولاضح الجدول ريم 19

 .6الااش. ان ل الجدول 
 

 نتائج اختبار الانحدار المتعدد بين الطلاب للتنبؤ بمفهوم الذات :6جدول 
 β t-test R Square المتغير

 0.09 (0.01) 2.59 20. عمل المت لم ه 
 0.10 (0.00) 4.26 33. ال خصي  الانسجاتح ار 

** p < 0.01 
 نقاش

  اجتماعية ثنائية الثقافةالاعتراف بالتعرض للثقافة الأخرى كعامل مؤثر في تطوير هوية 
هي نةاط البدايا للدراسا    الانسجاتال الا اليةا  اي وال الا ال خص اي وال  ار ال خصي ب

الحال ا. و ي إطار الدراسا ت اولت الدراسا الاختب اش  ي ال الاي وال الا اليةا  اي وإحساس  
ا ه طبب الةدس ال لي ا الايه يدرسان  ي الحلت اللئ س لكل ا دا  د يل ه الأكاديم اي   الانسجات

 اه المدي ا.  والطبب الايه يدرسان  ي  لع ا الاايع  ي الجزء ال ليي  
وت  ل نتائج الدراسا أن  لا تاجد  لوق  ي ال الا اليةا  ا ا ه المجماعت ه البحي ت هي  
واع ذلك  ةد تب ه ب كل عات أن اجماعتي الم لم هي اللت ه ت لضتا لليةا ا الأخلىي تب تا هالا  

 ثةا  ا أعلى اه الم لم ه الايه كاناا أيل علضا لليةا ا الأخلى.  
 

 التعرض للثقافة الأخرى والهوية الثقافية: 

ي لم يكه ه اك اختبف  ي درجا تب ي ال الا الي ائ ا اليةا  ا ا ه المجماعت ه البحي ت ه
وهاا يت ايض اع  لض ا أن تب ي هالا ث ائ ا ثةا  ا س كان أكيل ح اعا ا ه الم لم ه الايه  

ان  ي  لع يةع  ي الجزء ال ليي اه  يدرسان  ي الحلت اللئ س أكيل اه الطبب الايه يدرس
يكمه تلس ل هاا  ي حة ةا أن  لا ياجد اختبف كب ل وا م  ي درجا الت لض لليةا ا  ي المدي ا
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الأخلىي أي أن وجاد المت لم ه  ي الحلت اللئ س بالةلب اه طبب المدارس ال  اديا لا ي  ل  
أن م أكيل علضا لليةا ا الأخلى اه   بالضلورة إلى ت لض أكيل لليةا ا الأخلىي أو لا ي  ل إلى 

 الايه يت لمان  ي  لع الأناار.  
ولمكه تلس ل ذلك  ي حكل الت لض وعمة  وااه ت  الاي يت لض ل  المت لمان للأطلال  
الايه يدرسان  ي حلت الكل ا اللئ سي واه الممكه أن الت لض سطحيٌ لا يساهم  ي التطاري  

لوم اه كل الج اد التي تبال ا الكل ا لداج الطبب ال  اد  و ي تغ  ل عم ق تجاه الآخلي على ال
 وال لب اً اي اه خبل ت لم دوراش اللغا الإنجل زلا والدوراش المختللا واجماعا ات اعا اً ا.  

 
 إنّ عدت وجاد الطبب المت لم ه  حلق المدي ا بالةلب اه الطبب الم لم ه ي أيضا

 اش اليةا  ا الأخلىي واه الممكه أن يت لضاا للآخل  ال  اد لا يدل على عدت الت لض لبختب
 ي أااكه أخلىي  ي المست ل اش والمكاتب الحكاا ا الأخلىي وخاةا  ي ضاء الاضع والاايع 

الديماولا يي  إن ا  م ال اس اه كبار  ي السهي   -الاي ي   ان    ي و ةا للاضع الاجتماعي 
ول س  ي أكيل ثلاء تسمح ل م بالت لض ل اع اختلفواتزوج هي ول م أولادي ولدي م خبلة ح اة 

بالضلورة اه خبل المؤسسا الت ل م اي خب ا للطبب ال باب نسب ا الايه يدرسان  ي الحلت  
وربما لم يحتكاا كي لًا  اع  ي وللتةلون إلى خبلة كب لة  ي الح اةي   م أةغل س اي الجاا ي اللئ س

 الآخل خارج أرويا المؤسسا الت ل م ا.  
ولمكه أن تتغ ل ال الا اليةا  ا اه حخص لآخل و ةًا لل لوف الح ات ا المح طا ب   

(2004Young,                                                                  .) 
ولمكه الةال إن الت لض ليةا ا الآخل ل  تأث ل الآخلله على التغ  ل الاجتماعي واليةا ي  
 ي المجتمع المةدسيي وعلى اا يبدو  ةد نجحت س اسا الحكااا ال اد ا لبحتااء وإدارة ال اايبي  

ا    حه ن  د زلادة  ي عدد الطبب الايه يلتحةان بالبجلوشي وعدد اه الطبب اه الةدس ال لي 
 الايه يدرسان  ي الكل اش  ي إسلائ ل والجاا ا ال بللا  ي تصاعد استمل. 

ولس د هاه الأياال راان و ل لس اللاان ي  لان إلى أن الم اهج الإسلائ ل ا يد طلحت  ي  
الآونا الأخ لة لل ةاش ال اتي وطالب ب ض الآباء التدرلس حسب الم اهج الإسلائ ل اي اه أجل  

ل على الاندااج  ي اؤسساش الت ل م ال الي  ي إسلائ لي وساق ال مل  تحس ه يدرة الأطلا
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الإسلائ ليي والآن يمكه للطبب اخت ار ا  ج إسلائ لي  ي خمس ادارس  ي الةدس ال لي اي  
 وساف تُلتح يللبا ادرستان جديدتان س طبق    ما الم  اج الإسلائ لي.  

 
 :الانسجامالعمر ووضوح الهوية الشخصية والشعور ب

وال ملي   الانسجاتلةد وجد أن وضاع ال الا ال خص ا ل  عبيا إيجاا ا اع الإحساس ب
التلعي وتب ه أن ذلك التبط إلى   الانسجاتأي أن الطبب ذوي ال الا ال خص ا ال ال ا ح ارهم ب

 حد كب ل ب مل الطببي اما ي  ي أن الأكبل س اً لدي  خبلة أكيل.  
 جاع والل لي وواج ت ال ديد اه الأزااشي وت لمت أن  لةد حاهدش كي لًا اه حالاش ال 

أعطي الأحداث الم ما التي الرش ا ا  ي الح اة ظلو ا ا اسباي وأنا أعلف نةاط ياتي وض ليي  
الأال الاي يسمح لي بالمااج ا على نحا أايلي وتحة ق يدر أكبل اه الاضاع الااتي وال  ار  

 ..   الانسجاتب
ما يت لق بالاختب اش ا ه اجماعتي طبب الةدس ال لي ا الايه واتغ ل ال مل ا م جدًا   

وهم أةغل س ا اه الطبب الايه يدرسان  ي  لع الأناار الاايع  ي ي يدرسان  ي حلت الكل ا
ي  الجزء ال ليي اه المدي اي ثم إذا كان عملي أكبل  إن طب  ا الت لض للآخل تأخا طب  ا أخلى 

 د اختللا  ي تةبل الآخل.واه الممكه أن تكان طب  ا اللل 
يمكه أن تلسل الاختب اش  ي السه ا ه المجماعت ه الاختب اش  ي التديه ا ه  
المجماعت ه ؛ لأن  وجد أن طبب  ي الةدس ال لي ا الايه يدرسان  ي الحلت الجاا ي يد علّ اا  

جداً أن يكان  أنلس م على أن م أيل تدي اً اه الطبب الايه يدرسان  ي الأنااري واه المحتمل
هاا الاختبف بسبب الاختب اش ال مللا ا ه المجماعت ه؛ لأن والب ا الطبب الايه يدرسان  ي  

يللدون أن ي  لوا بالمزلد اه الحللا )يأتان ي ول س لدي م التزاتي الحلت الجاا ي هم أةغل سً ا
 إلى الكل ا  ي سه التاس ا ع لة( ول س ب د الخداا ال سكللا ك سبا كب لة اه الطبب ال  اد.  

كما أن م لا يللدون أن يكاناا اتدي  هي   م يللدون أن ي  لوا بالحللا الدي  اي والتي تتاا ق  
ب أحلار وبدون حدود وبدون التزاااشي لكه كبار السه اع وض  م الاجتماعي الديماولا يي وال با

ي  لون بأن عل  م أن يلتزااا بأنلس م دي  اًي وأن يكاناا ات دديه ب كل خاصي وب ض م ي  ل 
بأن م  ي ا تصف الح اةي وأن ياان ه الديه يجب الاعات اي كما يمكه ابح ا أن الاضاع الدي ي  
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ل و ل اباحل  ي وضاع ال الا ال خص ا وال  ار  أو الت للف الدي ي يمكه أن يساهم ب ك
 ..   الانسجاتب
 

 التوصيات
تةات كل ا دا  د يل ه ابال ج د كب ل لخلق جا اللح اه المساواة ويبال الآخلي ولكه  
ي صح ازلادة وت م ق الت لض ليةا ا الآخل اه خبل ال  اطاش وورحاش ال ملي وال دواش  

 د الآخل. والأن طا الاجتماع اي والت لض لسل 
واه المستحسه زلادة عدد الدوراش التي تمكه الطبب ال  اد وال لب اه الالتةاء    اي وت ج ع  

ولمكه أن يؤدي الاتصال ال ااي ا ه  ي اما يسمح بالت لض ادرجا كب لةي الأعمال الم تلكا
 وحتى الت اطف ا ه الأطلاف ي التلاهمي والةلبي الجماعاش إلى ال بياش ا ه الأحخاص 
.(Bohmertoo, Demaris, 2015) 
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 استبيان تحديد وضوح الهوية الثقافية – 1 ملحق
   - ACCULTURATION ATTITUDESاستب ان يست د إلى نماذج ا لي 

(Horenczyk, 1996, 2000, in Ben-Shalom & Horenczyk, 2003) 

 
لا على 
 الإطبق

إلى حد 
 اا

إلى حد 
 اتاسط

إلى حد 
 كب ل 

إلى حد 
 كب ل جدا

اا ادى ةحا كل واحدة اه  
 التال ا بال سبا لك:   الجمل 

. أرلد أن يكان لدي أةدياء علب  1 5 4 3 2 1
 وأةدياء ي اد 

. أرلد أن أعلف الةلاءة والكتابا ب كل 2 5 4 3 2 1
 ةح ح باللغت ه ال لب ا وال بللا 

. أرلد الحلاظ على ثةا تي ال لب ا  3 5 4 3 2 1
 اليةا ا الإسلائ ل ا وأيضا الاندااج  ي  

. أرلد أن أتةه اللغا ال لب ا وأعلف  4 5 4 3 2 1
ك ف أتكلم ال بللا ع داا أضطل إلى  

 ذلك 
. أ ضل أن يكان أةديائي المةلبان  5 5 4 3 2 1

 علبا ول ساا ي ادا 
. أح ل أن اليةا ا ال لب ا جزء ا ي  6 5 4 3 2 1

ول ست لدي حاجا أو روبا  ي الت لف  
 ثةا ا أخلى على 

. لا ي م ي اللغا ال لب ا لأن اللغا  7 5 4 3 2 1
ال بللا  ي ال  ايا أكيل أهم ا بال سبا  

 لي لمااةلا الطللق 
. أنا أ ضل أةديائي أن يكان  8 5 4 3 2 1

 أةديائي المةلب ه ي ادا 
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. أرى نلسي إسلائ لً ا ولا ت م ي اللغا  9 5 4 3 2 1
 ال لب ا 

ت م ي اليةا ا ال لب ا ولا اليةا ا  . لا 10 5 4 3 2 1
ال  اديا لأن ي أعتزت ال  ش  ي ثةا ا  

 أخلى 
. لا أرلد أةدياء علب أو أةدياء  11 5 4 3 2 1

ال أ ضل الأةدياء اه البلدان  ي ي اد
 الأخلى 

. لا كان الأال ات لةا اي سأتلك  12 5 4 3 2 1
إسلائ ل وانتةل إلى الد آخل ح ث لا 

 أةل علبي ي ل ان أن ي اه 
 

 استبيان وضوح الهوية الذاتية – 2ملحق 
ااا ق   

 بالتأك د 
أح انا   ااا ق 

أوا ق  
وأح انا  

 لا 

لا أوا ق   لا أوا ق 
 اتاتا 

أ كاري هي دائما  ي ت ايض   .1
 لب ض ا الب ض.

1 2 3 4 5 

أ كل  ي نلسي  ي  ي يات واحد .2
و ي يات آخل أ كل بطللةا  

 اختللا. 

1 2 3 4 5 

أيضي الكي ل اه الايت  ي   .3
 التلك ل: اه أنا؟. 

1 2 3 4 5 
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 ي ب ض الأح ان أح ل أن ي   .4
لست ال خص نلس  الاي يلى  

 الآخلون.

1 2 3 4 5 

ا  ما أ كل  ي نلسي  ي   .5
لست اتأكداً اا هي  ي الماضي

 ال خص ا التي ك ت عل  ا. 

1 2 3 4 5 

أح انا أنا أع ش  ي ةلاع ا ه  .6
 ال خص ا. نطاياتي 

1 2 3 4 5 

 ي ب ض الأح ان أح ل أن ي   .7
أعلف أحخاص آخلله أكيل  

 نلسي. 

1 2 3 4 5 

أ كاري عه نلسي تتغ ل   .8
 باستملار.

1 2 3 4 5 

إذا طلب ا ي حخص اا   .9
أةف  ي وةف حخص تك

نلسي ب كل اختلف اه يات  
 إلى آخل.

1 2 3 4 5 

لا  ي حتى إذا ك ت أرلد .10
أستط ع أن أيال للآخلله اه 

 أنا. 

1 2 3 4 5 

عادة أح ل ااضاع اه  .11
 أنا واه أنا. 

1 2 3 4 5 

اه الص ب دائماً أن   .12
لأن ي لا أعلف ي أيلر الأح اء

 اا أرلد. 

1 2 3 4 5 
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 :3 ملحق
 استبيان التعرض للثقافة الأخرى 

 كي لا جدا كي لا أح انا بالكاد لا ولا الة 

إلى أي ادى تةاال أحخاص اه   1
 عملك وهم ي اد؟  

1 2 3 4 5 

هل سبق لك حضار اجتماع   2
 حال ال بياش ال  اديا ال لب ا؟  

1 2 3 4 5 

هل ت اهد ي ااش التللزلان  3
 بال بللا؟  

1 2 3 4 5 

 5 4 3 2 1 هل زرش ادي ا ي اديا؟   4
كم اه الأوياش تةلأ أو تسمع   5

اةالا حال اا يجلي  ي المجتمع  
 ال  ادي ؟  

1 2 3 4 5 

هل ه اك أي أح اء / اااض ع   6
تلوب  ي ال  ش    ا ايل  

 ال  ادي؟  

1 2 3 4 5 

7 
 

هل  كلش يااا ك ف ستبدو  
 ح اتك لا ك ت ي اديا؟ ؟  

1 2 3 4 5 

هل أخل ت يااا حة ةا أنك   8
 علبي؟

1 2 3 4 5 
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 الانسجاماستبيان الإحساس ب -4ملحق 
هي الإجابات  7و  1حيث ، إجابات محتملة. يرجى تحديد الرقم المناسب لإجابتك 7كل سؤال لديه 

إذا كانت الكلمات   1فانتقل إلى الدائرة  ،  مناسبة لك  1القصوى. إذا كانت الكلمات الموجودة تحت الرقم  
ضع دائرة حول أقرب رقم إلى ، . إذا كنت تشعر بخلاف7الرقم ضع دائرة حول ، مناسبة لك 7أدناه 
 كل سؤال له إجابة واحدة فقط. . 7أو  1الرقم 

 هل لديك ح ار بأنك لا ت تم بما يدور حالك ؟    /33
 1 2 3 4 5 6 7 
 والبا نادرا أو لا على الإطبق لا  
 هل سبق أن  اجئت اه سلاك الأحخاص الم لو  ه جدا لك؟    /34
 1 2 3 4 5 6 7 
 والبا هاا يحصل    لم يحصل اطلةا 
 هل خاب أالك اه يبل أحخاص تيق ا م؟ ؟   /35
 1 2 3 4 5 6 7 
   دائما يحصل لم يحصل اتاتا  
 هل لديك أهداف حتى الآن  ي الح اة ؟   /36
 1 2 3 4 5 6 7 
   كانت لي أهداف واضحا   لي أهداف اطلةالم تكه  
 هل لديك ح ار بأن الآخلله  ي ب ض الأح ان ي االانك ب كل و ل عادل؟    /37
 1 2 3 4 5 6 7 
 أح انا نادرة أو اتاتا لا  والبا 
ولا ت لف اا  ي هل ت  ل  ي ب ض الأح ان أنك  ي اايف و ل األاف وو ل واضح /38

 تحتاج للة ات ب  ؟   
 1 2 3 4 5 6 7 
 نادرا أو على الإطبق  والبا 
 الأ  ال التي عادة اا تةات ا ا  ي الم زل والمدرسا:    /39
 1 2 3 4 5 6 7 
 تسبب لي الألم والملل  تج ل ي  ي س ادة ورضى عم ق 
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 كم اه الايت ت  ل أن رأسك اليء بالأ كار المضطلبا وو ل الم  ما ؟   /40
 1 2 3 4 5 6 7 
 نادرا أو على الإطبق  والبا 
 ؟ هل ت  ل  ي ب ض الأح ان أن لديك أحاس س ك ت تلضل التخلص ا  ا  /41
 1 2 3 4 5 6 7 
 نادرا أو على الإطبق  والبا 

ي  لون أح انا بأن م    -حتى أولئك الايه لدي م حخص ا يالا  - كي ل اه ال اس  /42
 )اساك ه(. هل كان لديك ح ار ك اا  ي الماضي ؟   

 1 2 3 4 5 6 7 
 والبا كان لدي هاا ال  ار   لم أح ل كالك على الإطبق 
 عادة اا يتضح لك: ي ب د حدوث الأح اء لك /43
 1 2 3 4 5 6 7 
 أخاش الأح اء بطللةا ةح حا  اه الأهم ا  ابالغا أو تةل ل 
 هل لديك ح ار بأن الأح اء ال اا ا التي لديك لا ا  ى ل ا ؟    /44
 1 2 3 4 5 6 7 
 نادرا أو على الإطبق  والبا 
 هل ت  ل  ي ب ض الأح ان أنك لا تستط ع الس طلة على اا تل ل  ؟     /45
 1 2 3 4 5 6 7 
 نادرا أو على الإطبق  والبا 
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الاستراتيجيات التي وظفتها إدارة مدرسة نور الهدى من خلال 
جبع في ضوء نظرية الاتصال الموقفية للأزمات حادثمع  تعاملها  

 الغول رفتيحه و أ. سام دد. أحم
  ملخص الدراسة

الدراسا الت لف إلى الاستلات ج اش التي وظلت ا إدارة ادرسا نار ال دى اه خبل ت اال ا    هد ت
اع حادث جبع  ي ضاء ن للا الاتصال المايل ا للأزااش لزلادة   م استلات ج اش ت اال إداراش  

  لكاابس  المدارس اع الأزاا أث اء واا ب د وياع ا والم تةا اه ن للا اتصال الأزااش المايل ا 
(Coombs, 2007a  وتطب ة ا على أزاا حادث جبع والاي ويع عات )ي إذ احتليت حا لا  2012

ت كل اجتمع الدراسا اه ال  ئت ه  تةل طلبا اه ادرسا نار ال دى أث اء ذهاا م  ي رحلا ادرس ا.  
الإدارلا الةديما والحدييا للوضا وادارس نار ال دى المةدس ا وا لمات اي واخت لش ال   ا بطللةا  
يصديا تتبءت وطب  ا البحث وحملت ستا أعضاء ه ئا إدارلا وخمس ا لماش. تم ا اء اةاالا  

بع". أظ لش نتائج الدراسا استخدات إدارة  لتحديد استلات ج اش الاستجابا المتب ا  ي أزاا "حادث ج
ادرسا نار ال دى المةدس ا استلات ج ا "كبش اللداء" ولبس ثاب الضح ا  ي ا  م أوياش أزاا  
حادث جبع اه خبل إلةاء اللات على سائق ال اح ا بكان  سبباً للأزاا بالدرجا الأولىي وبحسب  

لم يتأثلا نت جا للأزااي والاي عدّت  نجاحاً باخت ار    اعتةاد إدارة المدرسا  إن سم ا المدرسا وت ل م ا
إيااا  لق لإدارة الأزااش  هاه الاستلات ج اش. جاءش تاة اش الدراسا ا بيةا اه نتائج ا وأهم ا 

 ي المدارس ال لب ا ت تم ااضع خطط احدّثا للت اال اع الأزااش المحتملا اع إيااا تمارله  
اتحدث رسمي باسم المؤسسا ي تم بإةدار الب اناش لاةحاب  لمحاكاة الأزااش س الاًي وت   ه 

المصلحا ب د ااا ةا المست ار الةاناني للمدرساي استغبل تا ل وسائل الاتصال الحدييا للتح  
ي ااش الاتصال والتااةل اللّ ال اع أةحاب المصلحا سااءً بالبللد الالكتلوني او اللسائل  

 الةص لة.  
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 خلفية الدراسة وإطارها النظري 

يةضي طلبا المدارس وااظلاها اا يةارب ثلث ياا م  ي المدرساي وتستيمل ا  م المدارس  
الكي ل اه الج اد والإاكان اش لتأا ه وجادهم وسبات مي ول ل  اه الأ ضل أن تب ى هاه الج اد  
  على أسس ات  ا والتبطا ا  للا علم اي واه هاا الم طلق س تم ربط عمل ا ادارة الأزااش المدرس ا 

 Situational Crisis Communication( SCCT)  ن للا الاتصال المايل ا للأزااشاع 
Theory  لكاابس(Coombs, 2007a)    والتي ستساهم اتحس ه يدرة المؤسسا على تحل ل

 الحدث )الأزاا( واخت ار الاستلات ج ا الأنسب للت اال اع الأزاا. 
 الإطار النظري 

اما لا حك     بأن الأزااش عالم واسع تت  ب    ا الأ كار وتكيل    ا ال  للاشي ويد  
تكان الأزااش سبباً  ي انحدار ا  ماش أو على ال كس يد تساهم  ي تألة ا وإعادة ا ائ ا اه جديدي  

لتي  وللت مق  ي ال ات الأزااش حدد الإطار ال  لي للدراسا جملا اه المحاور اللئ سا والم ما وا
وا  اي الأزاا ال اا ا    (Coombs,2007a)تتميل  ي ن للا الاتصال المايل ا للأزااش لكاابس  

 ي الم اجم وتص  لات اي إدارة الأزااش ت للل ا وتسلسل أولالات اي استلات ج اش الاستجابا للأزااش  
لًا احار حاادث  اه ح ث أهم ت ا  ي ة ع اللارق  ي الت اال اع الأزاا اا ا ه ال جاع وعدا  وأخ 

 .المدارس الخط لة والاست داد الدائم لإاكان ا وياع ايل هاا ال اع اه الحاادث
 الاتصال الموقفية للأزمات أولًا: نظرية

 (SCCT )Situational Crisis Communication Theory 

 Situational Crisis( SCCTت تمد الدراسا على ن للا الاتصال المايل ا للأزااش ) 
Communication Theory ( والمأخاذة عه كاابسCoombs, 2007a  والم تمدة على )

سب ا احاور رئ سا وهي )اسؤول ا الأزااي سم ا المؤسساي تارلخ المؤسسا اع الأزااشي سم ا  
   عبياش المؤسساي استلات ج اش الاستجابا للأزااي ال ااطف والم اعلي وال اايا السلاك ا(.

ي إذ ذكل كاابس  (Attribution Theory)إلى ن للا ال زو  SCCTت اد جاور ن للا 
(Coombs, 2007a)   بأن ال اس تم ل  ي ال ادة إلى إيجاد الأسباب لأحداث اختللا )اختبق

الأعاار( وخاةا إن كانت تلك الأحداث سلب ا أو و ل اتاي ا ولتلاعل ال اس اع الحدث عاطلً ا  
بل ا.   ما ا  ت ال  للا على ياعدة الت بؤ والتايعي   كان ولكان التأث ل على سم ا المؤسسا واستة

الت بؤ بالأضلار التي يد تحصل للمؤسسا وسم ت ا والتايع لما يد يحدث ها الماج  اللئ س باتخاذ  
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الةلاراش خبل الأزاا للحد اه أضلارها واخت ار الاستلات ج ا الأنسب للت اال ا  اي إذ تساعدنا  
تحديد الأوج  اللئ سا لتأث ل وضع الأزاا على المسؤول ا والسم ا التي  هاه الاستلات ج ا على 

تتصف ا ا المؤسسا وتساعدنا اه ج ا ثان ا على   م ك ل ا استجابا أةحاب المصلحا للأزاا  
والاهتمات بالاتصال والتااةل ب د الأزاا. كما حدد كاابس اه خبل ن للت  على ضلورة وجاد 

 إذا كان الجم ار يدرك بأن الم  ما على خطأ   تم وضع ت ديد   تصار لتة  م كل المكاناشي
السم ا على سلم الأولالاش وتتحمل الم  ما المسؤول اي وعدّ اسؤول ا الأزاا اللك زة الأساس ا  
والأكيل ت ديداً لسم ا المؤسساي ولجب على اديل الأزاا أن يحدد أولًا ناع الأزاا التي ستااج  ا  

 اؤسست .  
بأن يا ق اديلو   (Coombs, 2007a; 2007b; 2010)كاابس  للا و ةا لوتةتلع ال 

الأزااش ا ه استلات ج اش رد الل ل للأزااش واستالاش المسؤول ا وت ديد السم ا ال اتج عه الأزااي  
ووضع كاابس ثبثا عااال تساعد اديلي الأزااش على تايع استاى ت ديد سم ا المؤسسا وتايع 

ي تارلخ الأزاا وسم ا سابةا  ك ل ا ن لة المجتمع للمؤسسا واسؤول ت ا ع  ا وهي: )تة  م ناع الأزاا
 ذاش عبيا بالمؤسسا(. 

ثبثا ت ديداش احتملا على السم ا وهي )السباا   (Coombs, 2007b)وحدد كاابس 
ال اااي الخسارة المال ا و ةدان السم ا( ووضح بأن إدارة الأزاا لا تكان بملحلا واحدة ال هي  

اليبث هي الحلا )اا يبل الأزااي   ثبث الاحل اتلابطا وا سجما اع ب ض ا وهاه الملاحل 
 الاستجابا للأزاا واا ب د الأزاا(.

 مرحلة ما قبل الأزمة: -أولا
تتلكز ا ما الم  ما  ي الحلا اا يبل الأزاا ااضع الخطط وإن اء  للق لإدارة الأزاا   

أنّ يدرة الم  ما ستتحسه بالت اال اع الأزاا   (Coombs, 2006)وتدرلب  ي وللى كاابس 
داا يكان لدي ا خطا احدّثا س الًا و للق ادرب ب كل استمل والاج ا يانان ا لص ةاي وللى  ع 

بأن خطا إدارة الأزااش هي أداة الج  ا تا ل ا لاااش الاتصال    (Coombs, 2007b)كاابس  
ن ونماذج  تستخدت أث اء الأزااي كما أن ا ت دّ تاك لاً لما ي بغي الة ات ب ي ولك  ا لا يمكه أن تكا 

اخططاً يلتزت ب  بحاا  لهي  كل أزاا ل ا ظلو  ا وتختلف عه و لهاي ولكه أهم اا يم ز هاه الخطا  
بأن ا تا ل الكي ل اه الايت الم م للت اال اع الأزاا. ت تم خطا إدارة الأزاا حسب كاابس   

لمتحدث  ااجاد تازلع وظ لي لأعضاء  للق إدارة الأزااي  أحد أهم الاظائف  ي هاا اللللق ها ا
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اللسمي باسم الم  ما والاي يجب أن يكان ذا حخص ا يادرة واتملسا على اخاطبا وسائل  
اجماعا اه الت ل ماش للمتحدث اللسمي باسم   (Coombs, 2007b)الإعبتي ويدت كاابس 

الم  ما وأهم ا ضلورة تج ب استخدات عبارة "لا ت ل ق" والتي ت طي ال اس انطباعًا بأن الم  ما  
وتحاول إخلاء حيءي كما يجب عل   تج ب المصطلحاش و ل الااضحا والتحدث ب كل  اانبا 

واضحي لط في وب  دًا عه ال صب ا اع الاهتمات بالتااةل ال   ي اع الجم ار وتج ب التململ 
بالكبت أو السلعا ب ي ولجب على المتحدث الاختصار  ي كبا  دون المس بمضمان اللسالا  

ةحاب المصلحا. ولتس  ل عمل ا تحض ل اللسائل للجم ار يمكه الاست انا  التي ي اي إيصال ا لأ 
بةاالب تج ز  ي الحلا اا يبل الأزااي وت تم دائلة ال بياش ال ااا بكتاات ا وت بئت ا واه ثم  
علض ا على الدائلة الةانان ا  ي الم  ما لأخا ااا ةت م يبل علض ا على أةحاب المصلحا.  

نجاعا الاتصال للم  ما التبط بإن اء اايع إنتلنت ا لصل للأزاا أو   وللى كاابس بأن زلادة 
تخص ص يسمٍ اه ااي  ا اللسمي لمتاب ا الأزاا ولتطلب ذلك تحض لٌ اسبقٌ يبل حدوث الأزااي  
ولمكه ل اا الاستخدات أن يكان داخلً ا ا ه أعضاء الم  ما ل ةل الم لاااشي إذ حدّد كاابس على  

ه بما يحصل لتا  ل ي اة اتصال إضا  ا اع أةحاب المصلحا. كما يمكه  أهم ا ا ل ا الماظل 
 استغبل ن ات اللسائل الةص لة وأن ما الإخطار السللع للاةال لأةحاب المصلحا والماظل ه. 

 مرحلة الاستجابة للأزمات: -ثانياً 
رة وتةال   الملحلا اليان ا اه الاحل الأزاا هي الحلا الاستجابا للأزاا وها اا تل ل  الإدا

الى يسم ه: الأول الحلا الاستجابا   (Coombs, 2007b)ب د وياع الأزااشي ويسم ا كاابس 
الأول ا للأزااش والياني الحلا إةبع السم ا وال اايا السلاك ا. وضع كاابس اجماعا اه 

 ي   التاة اش للت اال الأايل اع الأزااش ويت حدوث اي إذ أكّد على أهم ا اللدّ الأولي السللع
الساعاش الأولى اه الأزاا اع تاخّي الديا بلحص الحةائق ونةل الم لاااش اع الاهتمات بخلق  
ناع اه الانسجات والاتساق ا ه  للق المتحدث ه والاهتمات بإابغ اللللق بأهم أحداث الأزاا ونةاط  

د كاابس على  اللسائل اللئ سا وج ل السباا ال ااا أولالا يصاى  ي إدارة اللللق للأزاا. وحدّ 
استخدات جم ع ي ااش الاتصال المتاحا بما  ي ذلك الإنتلنت واللسائل ال ص ا وأن ما الإخطار  
الجماع ا اع الانتباه للت ب ل عه الةلق والت اطف اع الضحايا دون إولال ااظلي الم  ما  

وااظلي الم  ما.    الاستجابا الأول ا والاست داد لتةديم خدااش الدعم ال لسي لضحايا الأزاا وأسلهم
اجماعا اه الاستلات ج اش  ولأتي الةسم الياني )الحلا إةبع السم ا وال اايا السلاك ا( ل ا ل 
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استلات ج اش وهي )ال جات على المت مي    تسع الى     (Coombs, 2004; 2007b)ة ل ا كاابس  
والاعتاار الكاال(ي     الض الإنكاري كبش اللداءي ال اري التبلللي التاك ل  ي الماضيي الإحادةي الت

 مه خبل ال جات على المت م يةات اديل الأزاا بم اجما المجماعا أو ال خص الاي يدّعي وجاد  
اه الاستلات ج ا عدت وجاد أزااي   ما يلةي اديل  أزااي والإنكار يؤكد اديل الأزاا اه خبل ه

الأزاا اللات على حخص أو اجماعا خارج الم  ما اه خبل استخدات استلات ج ا كبش اللداء  
خبل الأزااي وباستلات ج ا ال ار يةلل اديل الأزاا اه المسؤول ا الت   م ا الملةاة على عاتق  

لحاق الضلر أو الادّعاء بأن اا حصل خارج الس طلةي  ا  مت  اه خبل الادّعاء ب دت وجاد ن ا لإ 
وتحمل هاه الاستلات ج ا أرب ا وجاه أول ا الاستلزاز وب  تدعي الم  ما بأن سبب الأزاا ها الة ات  
بإجلاءاش ت   م ا واستجابا لأ  ال أخلىي وثان  ا نةص الم لاااش وتتميل بالادعاء ب دت وجاد 

تي يادش للأزااي وثالي ا علض ا وتتم ز بةلا الس طلة على  ا لاااش كا  ا حال الأحداث ال 
الأحداث أدش الى الأزااي وراب  ا ال اايا الحس ا وب ا ت بّل الم  ما عه ن ت ا الة ات ب مل ال د  
للمجتمع ولم تةصد الإساءةي وباستلات ج ا التبللل يةلل اديل الأزاا اه الأضلار ال اتجا عه 

ل اديل الأزاا أةحاب المصلحا بالماضي المم ز والإيجااي للم  ما  الأزااي أاا التاك ل   اك
وبأن المؤسسا ناجحا  ي الماضيي والإحادة ي  د اديل الأزاا اه خبل ا بأةحاب المصلحا  
ورد   ل م أث اء الأزااي أاا استلات ج ا الت الض   ةدت اديل الأزاا المال وهدايا أخلى للضحايا  

رهمي وأخ لًا استلات ج ا الاعتاار ولتحمل اديل الأزاا المسؤول ا كاالا  ك اع اه ت الض م عه أضلا
 اع الم  ما ولطلب السماع والمغللة اه أةحاب المصلحا.

على تجم ع الاستلات ج اش التسع    (Coombs, 2007a; 2007b; 2010)وعكف كاابس  
تملا للت اال اع اسؤول ا  )آنلا الاكل(  الى ثبث استلات ج اش رئ سا يستخدا ا اديلو الأزاا المح

وا  م اه يةلل اه حجم ا وجديت اي وا  م اه ي الأزااش  م  م اه ي كل اسؤول ت  عه الأزاا
يتحمل اسؤول ت ا ا تمداً على الاعتاار و/أو إعطاء الت الضاشي ولمكه إضا ا استلات ج ا تكاال ا  

وت ص على داج الاستلات ج اش   وهي استلات ج ا الت زلز لبستلات ج اش اليبث الماكارة أعبهي
اليبث الماكارة أعبه     كل اديل الأزاا ب ض ا ولةلل اه حجم ب ض ا الآخل ول تار عه يسم  

يضاف الى هاه  ثالث ولتحمل اسؤول ت  وها االك يت ةل ا ه الأيسات و ةاً لطب  ا الأزااي 
تلات ج ا وا  ا )التاك ل  الاستلات ج اش ب ض طلق الاستجابا اليانالا والتي تصلح اع كل اس

بالأعمال الصالحا والإيجاا ا وال جاحاش الماض اي الإحادة ب مل أ لاد المؤسسا وااظل  ا اه يبل 
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اديل المؤسسا وأداء دور الضح ا( وكل هاه الطلق اليانالا ت مل على ت زلز الصارة الإيجاا ا  
 للمؤسسا وتي ل ا اعل  المجتمع وعااطل  اتجاه المؤسسا.  

 مرحلة ما بعد الأزمة: -ثاً ثال
بأن ا الملحلا التي تتم ز ب ادة الم  ما لطب  ت ا      (Coombs, 2007b)وعل  ا كاابس  

بأن ه الك أهم ا يصاى بمتاب ا الاتصالاش والا اء   وعمل ا الم تادي واع ذلك  ةد أحار كاابس
بالاعاد التي أطلةت ا الم  ما خبل الحلا الاستجابا للأزااي اع التلك ز على تسل م كل الم لاااش  
التي وعد اتةديم ا لأةحاب المصلحا حال اا تم التاةل ال  اي وإطبع م على آخل المستجداش  

حاش التي وعد بالة ات ا ا وتةدت س ل التحة ةاش اما يضمه المت لةا بالأزاا ول مل ذلك الإةب
جزئ اً عدت  ةدان ثةا الجماه ل وأةحاب المصلحاي وعلى ة  د التلت باش الداخل ا   جب على  
الإدارة تحل ل اجلى إدارة الأزاا واستخبص الدروس المستلادة ا  ا وداج هاه ال بل  ي ن ات  

 إدارة الأزااش للم  ما.  
 & Coombsوكاابس وهالادي ) (Coombs, 2007a; 2007b; 2010)بس يسم كاا

Holladay, 2002 :أنااع الأزااش الى ثبث اجماعاش وهي ) 
   Victim Cluster)المجموعة الضحية )  -أولًا 

و   ا ت دّ المؤسسا نلس ا ضح ا الأزااي وتتسم بةلا اسؤول ا المؤسسا ع  ا وتؤدي الى  
ت ديد ا تدل وبس ط على السم اي واه أايلت ا الكارثا الطب   اي ال ائ اشي ال  ف  ي اكان ال مل  

 والضلر اه وك ل خارجي )ا تج  اسد(.  
   Accidental Cluster)المجموعة العرضية )  -ثانياً 

  ل هاه المجماعا ع داا يكان سبب الأزاا ا كلا  ي الإجلاءاش الت   م اي اما يةاد  وت
الى الأزاا وهي و ل ات مدةي وتتحمل المؤسسا الحد الأدنى اه المسؤول ا وتؤدي الى تأثل السم ا  
ب كل اتاسطي واه الأايلا عل  ا ادّعاء إدارة المؤسسا بأن الم  ما ت مل بطللةا و ل لائةا اما  

 يتطلب إحداث تغ  لي أو حدوث حادث تة ي كل ل  ي التك الاج ا أو الم داش.  
    Preventable Cluster)المجموعة التي يمكن الوقاية منها )  -ثالثاً 

وت  ل نت جا لانت اك الةاان ه وتضع ال اس  ي ظلوف خط لة وو ل لائةا نت جا ل اه  
لمؤسسا تحمل المسؤول ا ب كل اباحل ول تج  الانت اكاشي وع د ظ ار هاه المجماعا يجب على ا
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عه تحمل هاه المسؤول ا ت ديد اباحل للسم اي واه الأايلا عل  ا الأخطاء الب للا التي تةاد إلى  
 حادث ة اعي أو وجاد خطأ ت   مي اع إةاباش.  
 المحاور السبعة لنظرية الاتصال الموقفية للأزمات:

سب ا احاور ل  للا الاتصال المايل ا   (Coombs, 2007a; 2010)استخدت كاابس 
. ركز اه خبل ا على احارله رئ س ه يمكه عدّهما ال ماد اللةلي لل  للا   (SCCT)للأزااش 

وهما احارا )المسؤول ا والسم ا( ودعم هايه المحارله ايبثا احاور ثانالا وهي )تارلخ الأزااي  
ات ج اش الاستجابا للأزااش واحارًا للسلاك اش  سم ا ال بياشي وال ااطف( ووضع احارًا لاستل 

 ال اتجا عه الأزااش كمؤحل لتأثل سم ا المؤسسا اه عدا ي و  ما يأتي تلص ل ل اه المحاور:  
 اسؤول ا الأزاا:  
 ي ثبثا اجالاش وهي: )إنكار   (Coombs, 2007a; 2007b; 2010) وة ل ا كاابس

المسؤول اي تحمل المسؤول ا كاالا واا يتلتب عل  ا   المسؤول ا عه الأزااي تحمل الحد الأدنى اه
اه آثار وت الضاش(. وأكد كاابس بأن اخت ار إحدى هاه المجالاش ا اط ا اع اجماعا الأزاا 
)ضح اي علض ا أو يمكه الايايا ا  ا(ي وعلى اتخاي الةلار تةع كاال المسؤول ا باخت ار  

 المجماعا وبالتالي المجال.  
 سم ا المؤسسا: 

  الجم ار بأن ا الاض  ا التي ي  ل ل ا (Coombs, 2002; 2007a)وةل ا كاابس 
للمؤسسا ب د الأزاا وتتأثل ب كل اباحل اه احار المسؤول اي ووةف كاابس وهالادي  

(Coombs & Holladay, 2002ال بيا ا ه المسؤول ا وسم ا المؤسسا ابالغا الأهم اي )    كلما 
ت ديد على سم ا المؤسسا. كما ي دّ احار تارلخ الأزاا وسم ا  زادش اسؤول ا المؤسسا زاد ال

 ال بياش السابةا ا دديْه ب كل كب ل لسم ا المؤسسا  ي حال كان اتجاه ما سلبً ا.  
 تارلخ الأزاا:  

وت تم بالأزااش التي واج ت ا المؤسسا  ي السااقي وك ف ت االت المؤسسا اع هاه الأزااش  
ا الحال ا او اختللا ع  ا(؟  إذا تب ه بأن المؤسسا تت لض باستملار  )سااءً كانت ا اا ا للأزا

لأزااش ا اا ا ولا تحسه الت اال ا  ا واع أةحاب المصلحاي  إن احتمال ا ت ديد سم ا  
 .(Coombs, 2004; 2007a)المؤسسا تزداد وال كس ةح ح 
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 سم ا ال بياش السابةا  
وت تم بأسلاب إدارة المؤسسا ل بكا عبيات ا يبل حدوث الأزااي وت  ل ل بيا المؤسسا  

 .Coombs, 2007a)اع أةحاب المصلحا وك ف كانت تتم الم اابش  ي الماضي ) 
 استلات ج اش الاستجابا للأزاا:  

بت بما  كما ذكل سابةاً  إن ا ل ا ناع الأزاا يساعد  ي تأط ل الأزاا واخاطبا وسائل الإع
يخدت المؤسساي واه الم م ت زلز هاه الاستلات ج اش بأدلا ااثايا ودي ةا للتةل ل اه حدة ت ديد  

تضع عادةً  (Coombs, 2007a; 2007b)سم ا المؤسساي  اسائل الإعبت حسب كاابس 
 أخبارًا اتضاربا عه الأزاا وت  له لللأي ال ات.  

 ال ااطف:   
 ي ن للت  أهم ا ال اطلا لاضع الت اال الأايل   (Coombs, 2007a)لم يتجاهل كاابس  
كلما زادش اسؤول ا المؤسسا يل احتمال ا نجاع استلات ج اش الاستجابا  اع الأزااي إذ أحار بأن  

وزادش ا اعل الغضب نحا المؤسسا وبال كسي وحدد على تأثل عااطف أةحاب المصلحا  
 ,Coombs & Holladayهالادي )باستلات ج اش الاستجابا ب كل اباحل. وللى كاابس و 

( بأن الأزااش ت تج اجماعا ات اعا اه الم اعل بما  ي ذلك الت اطفي وال ماتاي  2005
 ,Coombs, Frandsen)والغضبي وك لت دراسا كاابس و لاندس ه وهالاداي وجانس ه 

Holladay & Johnsen, 2010)  ما  على أن ه الك ارتباطًا واضحًا ا ه إس اد المسؤول ا للم 
 ووضب أةحاب المصلحا اه هاه الم  ما. 

 ال اايا السلاك ا: 
هي المخلجاش التي تأتي خبل الأزاا أو ب د ن ايت اي وت  ل ادى تأثل المؤسسا وسم ت ا  

بأن ال اايا السلاك ا تتأثل بمحاري ال ااطف   (Coombs, 2007a)اه الأزااي ولؤكد كاابس 
والسم اي ولمكه لل اايا السلاك ا أن تتغ ل و ةاً لمسؤول ا الأزاا وت ديد السم ا وو ةًا لل ااطف  

 ال اتجا عه المايف.  
" بأن ا  م الأس م اتج ا نحا سم ا الم  ما وتحمل المسؤول ا وها اا  1ي  ل ال كل " 

 ي هاه ال  للاي ح ث تتأثل سم ا الم  ما بال ديد اه ال ااال   ي كس أهم ا هايه المحارله
   الك عااال )اضاعلا( وهما عااب ) تارلخ الم  ما والأزااش, والسم ا السابةا للم  ما( ويد  
يكان ل اه ال ااال اتجاهاني اتجاه إيجااي وآخل سلبيي كما أن استلات ج اش تحمل المسؤول ا  
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على أثل    (Coombs, 2007a)على سم ا الم  ماي ولؤكد كاابسالماكارة سابةاً ل ا أثل 
ال اطلا وسم ا الم  ما خبل الأزاا على السلاك اش المتب ا لمديل الأزاا والتي اه حأن ا أن  

 تتلك اثلاً ) سلب اً او ايجاا اً( لدى ال اس.  
  اجماعا اه اللااز وال بياش تميلت  ي الأحلف)  (Coombs, 2007a)ووضع كاابس 

 ي ن للت  لتاضح اباح ال بياش ا ه المحاور المختللا و  ما يأتي   و(   -هة -د -ج -ب -أ
 تلص ل ل اه المباح: 

 وال كس ةح ح.  على أن زلادة اسؤول ا الم  ما تةاد الى انخلاض سم ت ا )أ( يدل اللاز
أن الم  ما التي ح دش أزااش اماثلا  ي الماضي ي سب ل ا   على ( 2ب + 1ب يدل اللازان )

اسؤول ا أكبل وت اني اه ضلر  ي سم ا الم  ما أكيل اه تلك التي ل س ل ا تارلخ اع  
   الأزااش.

على أن الم  ما التي عاالت زبائ  ا )أةحاب المصلحا( ب كل سيء  (4ب + 3ب يدل اللازان)
   لمسؤول ا وست اني اه ضلر اباحل وو ل اباحل لسم ت ا.  ي الماضي ستتحمل يدرًا كب لًا اه ا

المصلحا   على أن تحمل المسؤول ا يؤثل ب كل اباحل على ال ااطف لاةحاب )ج( يدل اللاز
   )إيجاباً أو سلباً(ي  لي ح ه تزداد المسؤول ا على الم  ما تزداد ا اعل الغضب السلب ا وبال كس. 

على أن سم ا المؤسسا  ي الحلا اا ب د الأزاا تلتبط بال اايا السلاك اي ايل   )د( يدل اللاز 
  تايف ال مبء أو أعضاء المجتمع المحلي عه حلاء الم تجاش.

على تأث ل ال ااطف على ال اايا السلاك ا لأةحاب المصلحاي واه أايلا هاه   ()ه يدل اللاز
   ال ااطف )الغضبي ال ماتا....(.

إلى الأهداف اليبثا الملتبطا باستلاتج ا الاستجابا للأزااش وهي  ( 3و + 2و + 1)و ت  ل اللااز
 ه الآثار السلب ا ل ا(.  )ت ك ل سماش وخصائص للأزااي تغ  ل الاه م الم  ما  ي الأزاا والحد ا
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 (Coombs, 2007a) حسب كاابسSCCT( ن للا اتصال الأزااش ال ل  ا  1حكل )

جاء الإطار ال  لي الماكار أعبه ل اضح استخدات الاستلات ج اش المتب ا اه يبل إدارة  
 ادرسا نار ال دى المةدس ا خبل أزاا حادث جبع. 

  
 :مشكلة الدراسة

  المةدس ا   الدراسا لتبحث  ي أثل أزاا حادث جبع على سم ا ادرسا نار ال دىجاءش هاه  
واسؤول ت ا واستلات ج اش ت اال إدارة المدرسا اع ال الا الإعبا ا التي را ةت الحادث اه خبل  

 Situational Crisis Communication Theory(  SCCT)  ن للا الاتصال المايل ا للأزااش 
 (.Coombs, 2007aلكاابس )

ت اني ا  م ادارس الةدس اه عدت الجديا  ي الاست داد للت اال اع الأزااش   لى اللوم  
اه وجاد خطط اكتابا لطلق الت اال اع ب ض الأزااش كالزلازل والصاارلخ  ي ادارس الم ارف  

دت  الاسلائ ل اي وإيااا تملله أو اث  ه س الاً لبست داد ل اه الحالاشي إلا أن ه الك حالا اه ع
الجديا  ي الت اال اع هاه الخطط والتمارلهي وللبما ت اد أسباب عدت جديا الت اال اع هاه  

 الخطط لةلا واي  ت اي  المدارس و ل جاهزة اه ناح ا الب اء والب ى التحت ا. 
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حادث جبع ها ايال حي واؤسف ل اه الحاادث وتكمه تلاة ل  بكان  حادث س ل ويع  
ا ه حا لا تةل طلبا روضا وادرسا نار ال دى الااي ا   )ا ه ادي تي رات الله والةدس(  جبع  يلب الدة
ونجمَ ع   و اة ستا أطلال   2012حباط  16يلب الةدسي ةباع يات الخم س  ع اتا  ي الدة 

وا لمت م. إذ ياات روضا وادرسا نار ال دى  ي ح   ا ات   م رحل  تل    ا لطلبا اللوضا إلى  
ي  صل ال تاءي وب د   ي أحد الأيات ال اةلا الماطلة   رات الله  إحدى ادن المبهي  ي ادي ا

انطبق الأطلال  ي الحا لا اه الدة ع اتا باتجاه رات الله وتحديدًا ا ه الدة اللات وحاجز جبع  
ال سكلي الإسلائ لي حصل الحادثي ح ث اةطدات حا لا الأطلال بمؤخلة حاح ا ياطلة وانةلبت  

ا ي ستا أطلال وا لما  الحا لا لت ت ل    ا ال  لان واع تأخل وةال  لق الإنةاذ والإس اف ت
اع كل اا ذكل اه عااال تساعد  ي زلادة احتمال ا حدوث  حخصاً.    39ووةل عدد الجلحى الى  

اا الاستلات ج اش التي  الأزااش المدرس ا  إن ا كلا الدراسا أجاات عه السؤال اللئ س الآتي: 
لا الاتصال المايل ا  وظلت ا إدارة ادرسا نار ال دى اه خبل ت اال ا اع حادث جبع  ي ضاء ن ل 

 للأزااش؟ 
 

 :منهج الدراسة
استخدات ا  ج ا البحث الك لي اه خبل أسلاب دراسا حالا وذلك لمبءات ا ل دف  

جُم ت   الدراساي والتي جاءش لتكت ف الاستلات ج اش المتب ا وتصل ا خبل أزاا "حادث جبع".
الم لاااش اه خبل اةاابش اع اجماعا اه أعضاء الإدارة ال ااا لمدارس نار ال دى واجماعا  
أخلى اه إدارلي روضا وادرسا نار ال دى المةدس ا السابة ه والحال  ه واجماعا اه ا لماش  

م  ما  المدرسا اللااتي عملْه  ي المدرسا  تلة الحادثي وجاء استخدات أسلاب المةاابش حب  ال
Semi Structured Interview    للت مق أكيل  ي احاور الدراسا للاةال لأكبل يدر اه الب اناش

 والم لاااش المت لةا  ي ك ل ا ت اال المدرسا اع أزاا حادث جبع.  
اجتمع الدراسا اه أعضاء ال  ئت ه الإدارلا الةديما والحدييا لمدارس وروضا نار   تألف

ب ة  ا الإدارة الُ ل ا والمكانا اه تس ا أحخاصي والإدارة المدرس ا المباحلة  ال دى المةدس ا المتميلا  
ي 2015  – 2011للمدرسا وا لمات ا اللااتي يةتلب عددهه اه ع لله ا لما خبل الأعاات 

تكانت ع  ا البحث اه ع  ا يصديا ح ث تم اةاالا ثبثا أعضاء ه ئا إدارلا اه الإدارة الُ ل ا  
والس ا والتي تتبع ل ا ادارس نار ال دىي كما تم اةاالا ثبث إدارلاش رئ ساش كُه لجم  ا الةلآن 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D8%A8%D8%B9_(%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%AF%D8%B3)
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%86%D8%A7%D8%AA%D8%A7
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على رأس عمل ه يات الحادث كما تم اةاالا خمس ا لماش امه كه  ي المدرسا يبل الأزاا  
 وخبل ا واا ب دها. 

 
 عرض النتائج ومناقشتها

المدرسا لاستلات ج اش  ت اول السؤال اجماعا اه المحاور الم ما والمؤثلة على اخت ار 
الاستجابا للأزااي واه هاه المحاور احار المسؤول ا والاي ي دّ أحد المحاور اللئ سا  ي ن للا  
الاتصال المايل ا للأزااش وذلك ن لًا لدوره ال ات  ي تحديد استلات ج ا الت اال اع الأزاا واع  

تؤدّي عمل ا تحمل المسؤول ا اه    أةحاب المصلحا و ةاً لحدود اسؤول ا المؤسسا ع  اي وبالتالي
 ,Coombs) ا ةا لكاابس عدا ا دورًا الصلً ا  ي ن ج س ل المؤسسا وت اال ا اع الأزاا. 

2007a; 2007b; 2010)    يجب على اديل الأزاا أن يا ق ا ه استلات ج اش رد الل ل للأزااش
واه خبل المةاابش تجسدش ب ض  واستالاش المسؤول ا وت ديد السم ا ال اتج عه الأزااي 

 ال  اوله الللع ا المت لةا بمحار المسؤول ا سااء ب كل اباحل أو و ل اباحل. 
 كيفية وقوع الحادث:

ب لض كا ا الإجلاءاش والتلت باش التي سبةت الحادث وبأخا كل  اهتمت الادارة المدرس ا 
الاحت اطاش البزاا لص اد أي حا لاي ا ددةً على أن ت ار سائق ال اح ا ها السبب اللئ س  

 (: 2والاح د لاياع الحادث إذ يةال الإداري )إ
" اجئ الطبب واللكاب والم ل ان والم لمان والسائق على أنّ ه الك   

عا سائة ا ات ار لا يحمل أي ا  ى اه ا اني الس ايا  حاح ا اسل 
 والاوق والاخبق يساق بسلعا ج ان ا و ةد الس طلة على حاح ت  ".

وركزش ا لماش ادرسا نار ال دى المةدس ا على اللح اش الأولى التي تلت انت ار خبل  
تضاربا لح ا  الحادث المأساويي وتصف الم لماش حالا اه الت ال اش اللكللا وال ااطف الم 

تلةي الخبلي وتاكل الم لماش حالا اه الصداا ال   لا التي ألمّت ا ه خاةا  ي ظل انت ار  
حائ اش تل د اا اة ا  م ركاب الحا لا اه طلبا وا لماشي و  ما يت لق باللاضى ال اتجا عه 

انت ار    الحادث  لةد حددش الم لماش على حالا الغل ان واللاضى التي حصلت داخل المدرسا  ار
الخبلي وتطليت الم لماش خبل وةل ه لك ل ا وياع الحادث بكان ال اح ا هي التي تزحلةت  

:  ( لح اش وةال الخبل1باتجاه حا لا الطلبا التي انةلبت واحتليت  ي ويت يص لي وتصف )ت
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صي وانا  طلب وجم ع الم لماش تا اا الي كاناا بالبا 25"وةل ا بالبدايا ان  عدد الاولاد الي تا اا 
اختلطت علي الااار ووةلت لحد ال لل اللكلي ان  انت اتسمع اش يادر تلكل واش يادر 

   تستاعب اللكلة".
 

 تحميل المسؤولية 

تمسكت إدارة المدرسا بالةانان اه خبل طلح ا للؤلت ا واايل ا اه تازع المسؤول اي إذ  
بأن لجان التحة ق الللسط   ا الّأش المدرسا اه أي اسؤول ا أو تةص لي واع ذلك ذكلش الإدارة 

ي  : " ي أ( 3 المدرسا تكللت بمتاب ا أاار المصاا ه ك اع اه الالتزات الأخبيي والدي ي  اكل )إ
اكان بال الم وياان ه الس ل المتسبب بالحادث يدان اتاب اً ي وزارة  التلب ا والت ل م عملاا لج ا  

وحدّدش إدارة    تحة ق  ي المسألا هاه وأخلاا اسؤول ا المدرسا عه أي جانب اه جاانب التةص ل".
يا المدرسا  المدرسا على أن الحادث يضاء ويدر بالدرجا الأولى وبأن  حادث س ل حصل خارج أرو 

: "ي  ي حادث تسبب  ( لالك بةال 3و ي ال ارع وبأن المدرسا و ل اسؤولا عه الحادث ول  ل )إ
     سائق اث اء جا اش طب  ي ونزلت تللل  على هاا الباصي يضاء ويدر ي  ي".

وأجم ت ا  م ا لماش المدرسا على أن  لا اسؤول ا اطبيًا على ال  ئا التدرلس ا بما  
بع"ي ا لبش ذلك بأن  لا يتم ا اورت ه  ي ايل هاه الةلاراش وهه ا لااش  ةط  يخص "حادث ج

والا ةاش ل اه اللحبشي ولا يتم سؤال ه عه التاي ت أو المكان  ي ا  م الأوياشي وتأرجح تازلع 
المسؤول ا اا ا ه اديلتي المدرسا واللوضا اه ج ا وب ه الت ديد على كان الحادث يضاء ويدر  

( بأن ه الك اسؤول ا تةع  1واع ذلك ذكلش الم لما )تي سا و ل اسؤولا عما حدث وبأن المدر 
على كاهل الم لماش  ي اتاب ا آثار الحادث ب د حصال  اه خبل ضبط ال لس واحاولا ت دئا  
الاضع ال ات المدرسي لإعادة الح اة الدراس ا ل صاا ا كان الم لماش هه خط التماس المباحل اع  

"اا كان  ي اسؤول ا على الم لم ه (:  1المتضلرله اه الحادث وتةال الم لما )ت  الطلبا والأهالي
كان م اش ا ارك ه بةلار الخلوج لللحلا سااء اه تحديد اكان او أي حي اه هاا الةب ل حتى  
ان  الب ض اا كان ي لف ان   ي رحلاي   لالك اتةدرش تحمل م اسؤول اي واا ب د ذلك كان 

 احتااء الماضاع".المطلاب ضبط ال لس و 
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 تاريخ الأزمة 

يص ب الاةال لمحار استلات ج اش الاستجابا يبل علض تارلخ الأزاا للمدرسا لما ل ا  
اه دور  ي تحديد هاه الاستلات ج اشي ح ث ي دّ تارلخ المؤسسا الحا ل بالأزااش ت ديدًا اباحلًا  

دادها السااق والدائم للت اال اع لسم ت اي وتؤدّي خبلة المدرسا  ي الت اال اع الأزااش واست 
اختلف أحكال الت ديداش دورًا  ي طمأنا أةحاب المصلحا لجاهزلا المؤسسا للت اال اع أي  
أزاا الاجئا أو حادث عاالي ولتطلق هاا ال  اان ب كل رئ س لخبلة المدرسا وتدرلبات ا للت اال  

 . اع الأزااش
 خبرة المدرسة السابقة مع الأزمات 

أجمع أعضاء ال  ئت ه ال ااا والمدرسا على عدت وجاد أزااش سابةا  ي المدرسا اتطلي ه  
لحادث ولق أحد الأطلال  ي الكا المدرسا خبل ال طلا الص ل ا والاي لم يكه تحت اسؤول ت ا  

(:  2ن لًا لايت وياع  واسؤول ا ج ا خارج ا عه المسبح ح ه وياع ي ح ث يةال الإداري )إ 
ا و ل خاةا بالمدرساي هاا حيء خاصي هاه الكا ياجد ل ا ات  د ب كل خاص وها "هاه اسأل

 ضاا  ا وو ل داخلا بحدود او تلت باش المدرسا".
وت اا ت اياال ب ض ا لماش المدرسا لةض ا ولق الطلل  ي اسبح المدرسا اع اا ذكلت   

ادرس ا ن لاً لحدوث ا  ي   الإدارة ا تبلاش بأن ا خارج حدود اسؤول اش المدرسا ولا ت تبل أزاا 
"ةار حي   (:3عطلا الص ف وتب  ا المسبح  ي ح    ل خص آخلي ح ث يالت الم لما )ت

بالماضي بس اا ال ا عبيا بالمدرسا ي  ي كان  ي اسبح تحت ول جي واحد يضمه البلكا  غلق  
 ال ا دخل".  ولد اش اه المدرسا واش اايت المدرسا بس لان  بمب ى المدرسا بس اح ا كمدرسا اا

 تدريبات سابقة للاستعداد للأزمات 
اتضح وجاد  ارق حاسع ا ه اا ي تةده أعضاء الإدارة ال ااا اه وجاد تدرلباش اسبةا  
ب كل استمل على الزلازل والكاارث اع الد اع المدني ويااش الطاارئ المحل ا وب ه اا ها يائم  

اش اسبةاي بحسب يال جم ع أعضاء الإدارة  على أرض الاايعي إذ يتضح بأن  لم تكه ه الك تدرلب
 (:  3الإداري )إ المدرس اي على أي ناع اه أنااع الطاارئ يبل حادث جبعي إذ يةال 

"طب ا  ي تدرلباشي  ي الإخبء و ي الد اع المدني وهاه ااار عاديا 
وادراء المدارس عادة ب ملاا دعااش للد اع المدني ولل لطا وبتكان 

اا اخبء  ي حال لا سمح الله ةار حللق بالمدرسا  تية ل ا وك ف ي مل
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واث اء ال لوف الزلازل والبلاك هي وطب ا هاه اسلماش لمدراء المدارس  
 ي ملاها".

( بأن  لم يكه ه الك أي ناع اه أنااع التدرلباش سابةاً وها اا  4ولتب ه اما يال  الإداري )إ 
ش المسبةا للت اال اع الكاارث والأزااشي  يتلق اع اا يالت  الم لماش بخصاص ان دات التدرلبا

 (:4ولةال الإداري )إ 
"لم يكه ه الك أي تدرلباش سابةا على الإخبء اه د اع ادني ولكه  
الس ا هاي كان ه الك تدرلباش على اطلاء الحللق اع الد اع المدني.  
الباحث؟ هل كان ه الك أي خطط للطاارئ او طايم لادارة الطاارئ؟  

 يكه  ي ويت ا أي طايم او أي خطا ولا تدرلباش". (: لا لم 4)إ
ذكلش ا  م الم لماش بأن  لم يكه ه الك أي تدرلباش اسبةا تت لق بالت اال اع الأزااشي 
وها اا أدى الى عدت الوز يائد واضح للأزاا خبل تدا ع ال اس على المدرسا أو ب دهاي وتاكل  

 (: 1الم لما )ت
خارج ا ا  ك اااض عي ادرست ا    "اا كان  ي أي تااةل اع اؤسساش 

ااخاة الطابع الت ل مي الأكاديمي  ةط واا  ي ال ا ا اركاش اجتم  ا  
وكمان ال ات الازاا اا كان واضح لال اي وبالتالي واات ال خص ا  
الة اديا  ي ه ك اايفي بال كس كان  ي ال طارة الي يت لب اه 

 المسؤول اش وللة  ا على عاتق و له واه الكل".
طليت إحدى الم لماش لأهم ا الا ةا التدرلباش ال  للا اع التطب ق ال ملي لضمان وت

استخدات اا يت لمان  ويت الحاجا إل  ي وأثارش أهم ا انسجات التمارله اع وايع الح اة المدرس ا  
 (:  3 الم لاااش وحدها لا ت ةا ويت الطاارئي و ي ذلك تةال الم لما )ت

ة جديد هالس ا جاااا الد اع المدني وكل   "اا سال ا أي تدرلباشي وال 
كان حكيي ي  ي اا  ادنا ب يي اا بكلي واا ا لع ان  تحكي حكي  

 ادي اتدرب ي ك ف استخدت الطلايا". 
جاءش نتائج الدراسا لت  ل عدت وجاد تارلخ أزااش اؤثل أو اةلق للمدرسا يبل حادث  
جبعي إذ أجم ت الإدارة المدرس ا والم لماش على عدت وجاد أي أزااش سابةا باسي اء حادثا ولق  
أحد الأطلال  ي الكا المدرسا خبل ال طلا الص ل ا وح   ا لم تكهْ البلكا تحت اسؤول ا المدرسا  
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دثا ت طل المص دي اما ي  ل إلى أنّ المدرسا تمت ت بسم ا ج دة يبل الحادث ولم يكه ل ا  وحا
تارلخ أزااش حا ل يد يؤثل على سم ت ا اما يةلل اه  لص ت ديد سم ت اي وها اا يتاا ق اع  

اللت ه اهتمتا بلحص تأثل تارلخ المؤسسا اع     (Coombs, 2004; 2007a)دراستي كاابس 
م ت ا ح ث ا  ت نتائج الدراسا بأن تارلخ الم  ما المليء بالأزااش ي كل ت ديداً  الأزااش على س

   على سم ت ا وان داا  ي كل اصدراً لللاحا وب اء اليةا اع أةحاب المصلحا.
لاحظ عدت وجاد  للق ادرسي ادرب اسبةًا لإدارة الأزااش المدرس ا وان دات الخطط المدرس ا  

د تلزت الم لماش للت اال و ة ا. كما تب ه عدت وجاد أي تدرلباش سابةا  للت اال اع الأزااش والتي ي 
للطاايم المدرس ا بماضاع إدارة الأزااش والكاارث وحالاش الطاارئ يبل الحادثي وذلك حسب  
أياال الم لماش والإدارة المدرس ا وهاا يخالف اا ذكله ا  م أعضاء الإدارة ال ااا بكان وجاد  

ب  ي  ي المدرسا وبالت اون اع أج زة الد اع المدني والطاارئي ح ث ذكل هاه التدرلباش أال ط
بأن يدرة الم  ما ستتحسه  ي الت اال اع الأزاا ع داا يكان لدي ا    (Coombs, 2006)كاابس  

خطا لإدارة الأزااش احدّثا س الاًي و للق ادرب ب كل استمل والاج ا يانان ا لص ةاي وها  
ا ويت الأزاا ولم ت مل الإدارة على إياات  حتى ب د الور ثبث س ااش  ال يء الاي لم يكه ااجادً 

)أاا خل لي  على الأزااي وتتلق هاه الدراسا اع دراساش أاا خل لي ا دي وه با و ابلش وآخلون 
والمؤكدة   (Foubert, Garner, Golden & Miller, 2006)   ;)2012؛ ا دي وه باي  2001

دارة الأزااش داخل الم  ما ي مل على تطالل نلس  باستملار على أهم ا ت ك ل  للق اتخصص لإ 
   اع جمع ياعدة ا اناش احدّثا تضمه ل  سلعا الاستجابا للأزااش.    

وللبما نت جاً ل دت وجاد خطاي وعدت تا ل  للق ادرب للت اال اع الأزااشي يمكه تلس ل  
ش اه الحادث اه نةص  ي الم لاااش  حالا البلبلا الكب لة التي حصلت خبل الساعاش الأولى بالاا 

واختلاء المصدر اللسمي للم لاااش اه طلف الإدارة المدرس اي والاي يلتلض أن يؤدي دور 
المتحدث اللسمي للمدرسا بكل اا يخص الأزاا سااءً بمخاطبا وسائل الإعبت أو أةحاب  

أحد أهم    (Coombs, 2007b)المصلحا اه الأهالي والمجتمع المحليي ح ث ي ده كاابس
الاظائف  ي  للق إدارة الأزاا وذلك لدوره الم م  ي اخاطبا أةحاب المصلحا والمجتمع المحلي  
اه خبل تاض ح وج ا ن ل الم  ماي وهاا الدور ل س بالضلورة أن ي حصل  ي حخص واحدي  

واحد  وانحصاره اه عدا  ي تمد على حجم الأزاا وتداع ات اي ولكّ   اه الم م أن يبةى ضمه  كل  
اصدره ا ان طايم إدارة الأزااش المدرسي. وتب ه اه خبل المةاابش بأن  وعلى اللوم اه الور 
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س ااش عدة على الحادث لم يةم حتى الآن أي تدرلب على الإخبء او الت اال  ي حالاش الطاارئ/  
(:  3)تواا أض ف احاضلة ن للا اه يبل يااش الد اع المدني دون أي تطب ق إذ تةال الم لما 

"اا سال ا أي تدرلباشي والة  ي هاي الس ا جاااا الد اع المدني وكل  كان حكيي ي  ي اا  ادنا  
وه ا ت  ل الحاجا لإيااا تدرلباش ن للا وعمل ا اع تمارله احاكاة للأزااش  ب يي اا بكلي"ي 

ها اا يتلق  ولأكيل اه الة  ي الس ا الااحدة بح ث ي لف عل  ا  للق إدارة الأزااش المدرس اي و 
والتي أكدش على أهم ا إيااا تمارله لمحاكاة     (Ellis & Smith, 2007)اع دراسا ال س وسم ث  

 الأزااش المتاي ا  ي المدارس الأستلال ا وتطالل استلات ج اش استجابا سلل ا و  الا.  
 للمدرسة وعلاقتها مع أصحاب المصلحة:سمعة العلاقات السابقة  

ي تم هاا المحار بما حدث يبل الأزااي وك ل ا ت اال المؤسسا اع أةحاب المصلحا  
وعبيت ا ا م  ي الماضيي اما يتلك ح اراً بإاكان ا تجاوز الأزاا  ي حال اتسمت هاه ال بيا  
بالإيجاا اي وت حدر لملحلا الخطل  ي حال كانت هاه ال بيا و ل سل ما وت اب ا ال اائب.  

 لمحار على سم ا ال بياش السابةا لمدرسا نار ال دى.  وس لكز هاا ا 
اهتم ا  م أعضاء ال  ئا الإدارلا بإالاز سم ا المدرسا واكانت ا  ي المجتمع المحلي يبل  
الأزاا اه خبل المةاابشي ح ث وةل ا الإدارلان بكان ا اه أ ضل المدارس المةدس ا أكاديم اً  

"ادرست ا خ للا   (:3لخ ل للمجتمع و ي ذلك يةال الإداري )إوأخبي اً وأكدوا حلة ا على تةديم ا 
تلعى الايتات وتساعد الطبب ذوي الاحت اجاش الخاةا والايه لدي م ب ض ة اباش الت لم".  

"هاه المؤسسا اه الةبئل الملتزا ه بالأن ما والةاان هي ثان اً  ( بةال : 2ولض ف الإداري )إ 
جا اه ادارس ا وال اس ي اهدون هاا الاايع هي استالاش  المستالاش على ارض الاايع المتخل 

 التل ا ونماذج اتم زة اخبي ا وت ل م اً".  
وذكلش ا  م الم لماش بأن للمدرسا سم ا يالا وات  اي وعبيا ج دة اع المجتمع المحلي  

   يبل حادث جبعي وأرج ت الم لماش سبب هاه ال بيا للمستاى الأكاديمي ال الي الاي تتم ز ب
"يمكه انت اتسمع ان     (:3المدرسا وال بيا الةللبا ا ه المدرسا والطلبا وأهال  مي  تةال الم لما )ت

(   4وت  ل الم لما )ت   ادرست ا اه اياى المدارس ب  اتا وسم ت ا يالا أكاديم ا والتدرلس ياي    ا".
همي اما يؤدي الى زلادة  إلى ال بيا الط با اع الأهالي ون لت م ل ا كمدرسا ج دة تحتضه أا اء

"ل  ا اا المدرسا كي ل كالسا وا االت ا للطبب كالسا وعبيت ا  التسج ل    ا ب كل اباحل  تةال:  
 اع الاهالي ط با  بزلد التسج ل". 
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وعلى ة  د سم ا ال بياش السابةا للمدرسا اع المجتمع المحلي وأول اء الأاار  لةد  
ه هاه ال بيا يبل الأزاا اما زاد اه احتمالاش تةبل المتضلرله أجم ت الإدارة والم لماش على حُس

لاستلات ج اش الاستجابا المتب ا اه يبل الإدارة وذلك ن لاً لل بيا الط با التي تلبط مي واع ذلك  
 ب يبدو بأن أثل هاا ال اال كب ل على ضحايا الحادث وخاةا المتضلرله بصارة كب لةي ح ث  

الاستلات ج اش المستخداا خبل الأزاا وب دها اه يبل الإدارةي على اللوم    عبلوا عه است ائ م اه
  لى اللوم اه أثل ال بيا السابةا  اه اعتلا  م بحسه ا االا المدرسا يبل الأزاا وا   ت اي 

للم  ما اع أةحاب المصلحا إلا أن وجاد ضحايا وإةاباش ب للا يةلص تأث ل هاا ال االي  
والتي أظ لش بأن   (David & Chiciudean, 2012)ا ديل د وت  كاديان وهاا يتاا ق اع دراس

خُمس الم ارك ه عدّوا إدارة المست لى اانبا  ي إةاباش الأطلال الخدج على اللوم اه تأك د  
التحة ةاش على أن إدارة المست لى أخاش كل الج اد الم   ا الممك ا لأنةاذ الأطلال الايه أة باا  

الدراسا بأن حالا الغضب والم اعل السلب ا لأةحاب المصلحا تةل  ي حال   ي الحللقي وأحارش  
لم يكه ه اك ضحايا أو اصااان  ي الحادث وأرجع الباحيان سبب الت اطف وإهمال دور المست لى  
وسم ت  الج دة  للئا الضحايا اه الأطلال الخدج وها اا يت اب  اع الدراسا الحال ا والمت لةا  

   بأطلال اللوضا.
 ماهية الاستراتيجيات المتبعة من قبل ادارة المدرسة:

ركز جم ع أعضاء ال  ئا الإدارلا بةسم  ا )الإدارة المدرس ا وال ااا( على وياع م ضح ا  
للحادثي وأن م اتضلرون ب كل كب ل ورئ س باعتبارهم جزءًا اه ال ائلا المتضلرةي   ةال الإداري  

 (:  2)إ 
والمصاا ه واهال  مي نحه يةع عل  ا  "نحه ك ا اصاا ه كما الجلحى 

جانب الاةابا لان  اولا واخ لا  الاطلال اا اؤنا والمدرساش اللااتي  
است  دن نسأل الله ان يتةبل ه ا ات ا والضلر رجع على المؤسسا  

 ب كل كب ل ". 
أتى استخدات إدارة ادرسا نار ال دى لاستلات ج ا كبش اللداء اه خبل تحم ل المسؤول ا  

احلة والكاالا لسائق ال اح ا بصلت  المتسبب بالحادث وها اا يتلق اع دراستي كاابس  المب
(Coombs, 2004; 2007b)   والتي حلع اه خبل ا استلات ج ا كبش اللداء و   ا يلةي اديل

الأزاا باللات على حخص أو اجماعا اه خارج الم  ما احمبً إياه اسؤول ا الأزاا وها اا   لت   
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. وتكلر استخدات اصطلح الةضاء والةدر  ي و ل ا اسباي  رسا  ي أزاا "حادث جبع" إدارة المد 
ربما ل اكلنا بأن  يجب ألّا ن سى بأن المسؤول ا اا زالت اةتلنا بةضاء الله ويدره   ةال الإداري  

"الحادث الي ةار يضاء ويدري واح ا تأثلنا ايل اول اء الااار     وزلادةي أح ا زي الاهلي (:  4)إ
ولبدو بأن اهتمات أعضاء ال  ئا الإدارلا   الاولاد اولادهم وهؤلاء ايضا اولادنا   حه ضح ا ايل م"ي 

)ال ااا والمدرس ا( بإالاز أنلس م كضحايا للحادث يةع  ي خانا إب اد المسؤول ا المباحلة والمساءلا  
كان  حادث  ع  مي خاةا بأن الحادث ويع خارج نطاق جدران المدرسا وخارج نطاق س طلت م 

س ل ويع  ي ظلوف جالا عاةلا اما يمكه اعتباره كارثا طب   اي وها اا يتلق اع نتائج دراسا  
واللايه اعتبلا الكاارث الطب   ا اه الأزااش     (Coombs & Holladay, 2002)كاابس وهالادي

دارة  التي تةل    ا اسؤول ا أةحاب المصلحا الى أدنى استالات ا. إضا ا الى ذلك اهتمت الإ 
م اركا الأهالي  ي جلساش الإةبع "وال طااش" المت لةا بالحادث كطلف اتضلر المدرس ا ب

على اللوم اه عدت اسؤول ت م المباحلة عه الحادثي وها اا يؤكد ادعاءاش أعضاء ال  ئا الإدارلا  
 بكان المدرسا ضح ا. 

واست  اا م اه  وحددش ا  م الم لماش على احاولاش إدارة المدرسا ااتصاص الأهالي 
خبل  تح باب الحاار ا  مي واست  اا م على اللوم اه كان م اتألم ه واصدوا ه لللاج ا التي  
ألمت بالجم عي اما يج ل الإدارة تؤدّي دور كبش اللداء  ي ع ان الم لماشي وتةال الم لما )ت  

ناا الاهالي نلس م اش  "الادارة حاولت يد اا تةدر ان ا تستةبل الاهالي وتحكي ا  مي ولكه كا  (:4
وعلى اللوم اه أن استلات ج ا كبش اللداء تت م ج ا اه خارج الم  ما بالمسؤول ا  اتةبل ه ال يء".  

عه الحادث إلا أن ب ض اه تم اةاالت م ات ماا المديلة السابةا والتي تميل الاج  الإداري الداخلي  
التلت ب اه خبل ادارة المدرسا وهاه الةضايا تتاب  ا  "تم  (:  3للمدرساي واه هاا اا يال  الإداري )إ

. واع ذلك  لةد حدد الإدارلان على عكس ب ض الم لماش  إدارة المدرسا بم زل عه الادارة ال ااا" 
على ةحا الةلاراش المتخاة وابءاا الإجلاءاش والاست داداش لللحلاي ولبدو بأن هاا الت ديد جاء  

ش يانان ا احتملا كان المديلة السابةا تميل ادرست مي واع ذلك  اه الإدارل ه لتج ب أي اساءلا 
 لةد نب ت ب ض الم لماش إلا أن تحم ل المسؤول ا للمديلة السابةا يد ي اد بسبب وجاد خب اش  
حخص ا سابةا اه يبل ب ض الم لماش وب ض ال اال ه  ي المدرساي  ي احاولا لتصل ا  

م ال ديد اه الاهالي وب ض الم لم ه ايضاً المديلة السابةا  "هاج (:1الحساباشي  تةال الم لما )ت
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للمدرساي اا ب لف ا اا الماضاع حا كان سبب الات ات؟ هل ها اسباب حخص ا يديما  
 للم لماش؟". 

واع الاستملار ااكل استلات ج ا "كبش اللداء"  لةد أضا ت ب ض الم لماش استلات ج اش   
اال اع الأزاا وا  ا استلات ج ا الإنكار اع الت لب اه ت اال أخلى است ملت ا الإدارة بالت 

"الكل اعتبل نلس  ضح ا ونس  ا الضحايا الحة ة ه (: 1المسؤول اي و ي ذلك تةال الم لما )ت 
وحاول ا نميل دور الضحاياي عل ان الت لب اه المسؤول ا والت صل ا  ا واا ب لف الت لب ااات  

( ع د سؤال  عه 3كبت الم لما اع اا ذكله الإداري )إولت اب   ال لس ات ااات الماجاديه؟
 الاستلات ج اش المستخداا للت اال اع الأزاا  أجاب: 

"كانت الادارة المدرس ا وهي اديلة المدرساي واديلة المدرسا حسب  
ت ل ماش وزارة التلب ا والت ل م هي المسؤول المباحل عه كل اكان  ي 

حا عضا ه ئا ادارلا بالجم  ا  المدرسا اه الالف لل اءي انا بصلا
اكلف بالادارة ال اااي واا الي أي ةلا رسم ا اكتابا او اسماعا 
عه المدرسا حتى  ي وزارة التلب ا والت ل مي ي  ي ك ف انسان اتطاع 

 يخدت ادرسا خ للا ". 
وظ ل رأي أخل لدى ا لما أخلى ي  ل لاعتاار المدرسا ال وت الض ا لجزء اه الأهالي  

استلات ج ا الت الض ح ز ال ةاش وذلك اه خبل ي ات الم لماش ازلارة الطلبا  ي ا ات ه    اما يدخل 
 (: 3وتةديم ال دايا وي ات الإدارة اتةديم ابلغ ح لي لأحد الأهاليي ح ث تةال الم لما )ت

"اح ا ةار ع ا اعتاار ب د الحادث باسباعي كل الاولاد الي كاناا  
 اا وحتى الي اا ةار    م حي  اباص الحادث سااء تصاوباا او تا 

% واخانال م هديا بس طا لكل  100زرناهمي حتى الي طل اا سل م ه 
واحدي وبال سبا للت الض  ك ف اا انا ب لف ان   ي احد اول اء الااار 

 ا اخا ابلغ ح لي".
لاحظ عدت اتلاق ا لماش المدرسا على استلات ج ا واحدة  ي ن لت ه لاستجابا ادارة المدرسا  

زااي  اكيل اه نصل ه ي تةدن بأن المدرسا ضح ا للأزاا ايل ا ايل أول اء الأاار والطلبا  للأ
وبأن الأهالي حاولاا إيجاد كبش  داء ل حملاه المسؤول ا وهاا اا وجدوه  ي المدرساي وزادش إحدى  
الم لماش على ذلك باعتةادها بان المدرسا استخدات استلات ج ا الت الض اه خبل زلارت ا  
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للمصاا ه والضحايا وتةديم ال دايا ل مي واساعدة ب ض المتضلرله ااديًا وب كل ح لي واستمل  
بأن اديل   (Coombs, 2007b)سااءً اه الطلبا او الم لماشي وهاا اا يتلق اع اا ذكله كاابس  

اا  الأزاا يةدت ال دايا والمال ك اع اه الت الض للضحايا   ما يسمى استلات ج ا الت الضي ولكه ه
اللأي لم يلق لم لما أخلى   بلش عه عدت است  اا ا لجدوى استخدات الإدارة استلات ج ا ال ار  
والتي ت صلت اه خبل ا المدرسا اه اسؤول ات ا اتجاه الضحاياي ا تةدة بأن  كان اه الأجدر  

لورة  تحمل جزء اه المسؤول ا الأخبي ا على الأيل كان المدرسا جزءًا اه الأزااي وبالتالي ض
الاستجابا باستلات ج ا تحمل جزء اه المسؤول ا والتي يد تكان استلات ج ا  الت الض والتي تةدت  
اه خبل ا إدارة المدرسا المال وال دايا للضحايا ك اع اه الاعتلاف بمسؤول ت ا عه الحادث. كما  

ال اع الأزااي ح ث  اهتمت الدراسا أيضاً باستلات ج اش استجابا الم لماش للأزاا ودورهه  ي الت ا
يتب ه بأن ا  م الم لماش عبلن عه عدت اسؤول ت ه عه الحادث بأي حكل اه الأحكال واستخداه 
استلات ج ا كبش اللداء وبأن ه جزء اه اصااي الحادث كان ه تأثلن نلس اً اه الحادثي واا را ة   

تأثلههّ اه تب اش الحادث  اه إةاباش وو  اش ل دد اه الطلبا وو اة زا لا ل هّي وكالك عبلنّ عه  
سااءً اه ت جماش الأهالي على المدرسا ب كل عات أو عل  هّ ب كل خاص اما ي دّ احاولا  
لبات اد وال أي بالمسؤول ا عه أنلس هّ. ولبدو تاج  الم لماش ال ااًا ضمً ا ن لاً لطب  ا وظ لت هّ 

 هّ  ي عمل ا اتخاذ الةلاراش  المدرس ا والم حصلة  ي الت ل م داخل الصلاف  ي ظل عدت إحلاك
"امكه باول ا ك ا  (: 4تةال الم لما )تالمدرس ا الإدارلا وانحسارها بالإدارة المدرس اي و ي ذلك 

كبش  داء لان  اح ا اا ن م ا واا ا  لف عه اللحلاي ةح ح الجا ااطل ولكه اش اح ا المسؤول ه  
 وها بال  ايا يضاء ويدر".

 م التدريسي للتعامل مع الأزمةتوجيه ادارة المدرسة للطاق

أجم ت الم لماش بأن الإدارة لم تةم اتاج   هّ ب كل اباحل لك ل ا الت اال اع الأزااي  
 كانت الاجت اداش حخص ا وتلكزش ا مت هّ بضبط ال لس ايلما طلبت ا  هّ الإدارةي وخاةا  ي  

 (: 1الأيات الاولى للحادثي  تةال الم لما )ت 
اد حخصي والم لاااش اا كانت ثةا لأي "الاضع كل  كان اجت 

حخص وكل حخص ال  ا لااا عه طللق هاتف او سم  ا اه أي 
حدي ولكه ال يء الاح د الي كان ا مم عل  ا ها ضبط ال لس يدر  
الإاكان واح ا ك ا نحاول ن دي ال اس ونحك ل م ان  اا ع ا ا لاااش  
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 لاااش  كم لم ه وعل  ا عه الحادث ايلكم واا ا ةدر ن ط كم ا
 ا  ل ش يديش ةح أو يديش ولط". 

وتاكل ا لما أخلى الآثار السلب ا ل دت تاج   هّ ونةص الم لاااش اه يبل الإدارةي إذ  
راجت ال ائ اش والم لاااش المغلاطاي واعتمدش الم لماش على يدرات هّ وخبلات هّ للتخل ف اه  

"دخلت الاحاعاش بطللةا  الك بةال ا :( ل5الصداا والمساعدة  ي ت دئا ال لاس  ت  ل الم لما )ت  
و ل ةح حا ولم ياج  ا أحد وأنا ك ت ايال بما أعلف وا  ا كم لما  ي الجااع وحك ت لل اس  

وبلز يلا  بالجااع عه الحادث وان  يضاء ويدر وبتصلف حخصيي والماضاع كل  يضاء ويدر". 
خبل عدت إطبع م على اجللاش  إحلاك الإدارة لطايم ا التدرلسي  ي الت اال اع الأزاا اه 

الأاار وعدت إحلاك مهّ  ي عمل ا اتخاذ الةلار يبل وأث اء الأزااي واا ياات ب  الإدارة اغايل لما  
بضلورة ر ع استاى الم اركا لأةحاب المصلحا خبل    (De Jong, 2013 )   أوةى ب  جانغ

ولمكه إضا ا أسباب أخلى   الأزاا وبلر ذلكي لأثله المباحل بخلص استاى الم اعل السلب اي
لأهم ا الم اركا اه تةل ل احتمال ا تضارب الآراء وتاح د الصف  ي اااج ا الأزاا اه خبل 
رأي ااحد وس اسا واضحا للجم ع تساهم  ي ااتصاص الصداا وتزلد اه احتمال ا التلاف  

اساعدت هّ    وذكلش ب ض الم لماش بأن الإدارة المدرس ا طلبت  أةحاب المصلحا حال اؤسست مي
"طلباا المساعدة ا ا ب أن الطبب عل ان اا   (: 4للتخل ف عه الطلبا نلس اً  تةال الم لما )ت 

و ي ضاء إجماع الم لماش على   اضل نلس ت م ت بانا عل ان نحاول نخلف ع  م يدر اا ا ةدر".
ث ا دف التلللغ  عدت تاج  الإدارة لم لمات ا ذكلش إحدى الم لماش عةد اجتماع للم لماش ب د الحاد

ال لسي ولملة واحدة دون التطلق لك ل ا الت اال اع الأهالي أو المجتمعي وبأن اا وةل هّ لم يكه 
بطللةا رسم ا كان ال ةاش كان يدور ا ه أعضاء ال  ئا الإدارلا  ةط اما  تح الباب أاات انت ار  

 (:1الإحاعاش وانت ار حالا اه التاهاني و ي ذلك تةال الم لما )ت
المدرسا اولةت ارب ا ايات ب د الحادثي  الادارة ال ااا ساتل ا يات  " 

تلللغ نلسي  ي ا تان ا اع اؤسسا ناس ا حا اسم اي وب ديه للصلاحا  
كانت الحلال احصارة ا ه اسؤول ه الملتبا الأولى  ي المدرساي واح ا  
وةل ا الكبت ان  ةار ه ك وةار ه ك ولكه ادى ةدق الم لااا  

 تأك د". اا ع ا أي 
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أحارش نتائج الدراسا لانةطاع الاتصال وطلق التااةل ا ه الإدارة المدرس ا وال  ئا  
التدرلس اي  لم يتم تاج   الم لماش لك ل ا التصلف خبل الأزاا أو اا ب دهاي اما أدى الى الوز  

المدرسا على  الاجت اداش ال خص ا وطغ ان ال ائ اش ا ه أةحاب المصلحاي ولتب ه عدت اعتماد  
أيا وسائل تااةل تك الاج ا حدييا ا ه أعضاء ال  ئا التدرلس ا سااءً الااج التااةل على ال ااتف  

أو استخدات التااةل    (SMS)( أو التااةل اه خبل اللسائل الةص لة  What's upالاك ا ايل )
ي ا  ي الاسباع الأول بالبللد الالكتلوني  ي ظل و اب الم لماش لمدة اسباع عه المدرسا إثل إوب

ب د الحادث وها اا ي اد ل دت وجاد خطا للطاارئ وإدارة الأزااش  ي المدرساي وهاا يخالف اا  
اه أهم ا ا ل ا الماظل ه بما يحصل لتا  ل ي اة اتصال    (Coombs, 2007b)أكده كاابس 

الإخطار  إضا  ا اع أةحاب المصلحاي ح ث يمكه استغبل ن ات اللسائل الةص لة وأن ما 
السللعي كما يلى كاابس بأن زلادة نجاعا الاتصال للم  ما التبط بإن اء اايع انتلنت ا لصل  
للأزاا أو تخص ص يسم  اه ااي  ا اللسمي لمتاب ا الأزااي وها ال يء الاي كان نايصاً  

ي  ااضاع  ي ت اال ودارة المدرسا اع وسائل الاتصالي كما تلتبط نتائج هاه الدراسا ادراسا د
والاي أكد على أن ارتلاع استاى ال لا  ا الت   م ا  ي التااةل   (De Jong, 2013)يانغ 

يؤدي حتماً الى ارتلاع ا ساب اليةا ع د أةحاب المصلحاي وها اا لم يحصل  ي إدارة ادرسا  
نار ال دى ح ث لم تُ لك الم لماش  ي عمل ا اتخاذ الةلارش يبل الازاا أو ب دها باخت ار  

ات ج اش الم اسبا لبستجاباي وهي نلس الحالا التي حكا ا  ا أول اء الأاار والمتميلا بإهمال الاستل 
المدرسا ل م ب د الحادثي ح ث أكد دي يانغ اه خبل دراست  على أهم ا ر ع استاى الم اركا  
   ي الأزاا للتخل ف اه حدت ا وللجع  ذلك لحة ةا بأن أةحاب المصلحا ي  لون بأن لدي م الحق 

 ي ا ل ا حة ةا الأزااي وها اا لم يحصل  ي الكي ل اه الماايفي وخاةا   ما يت لق اتلاة ل  
 الحادثي اما ر ع اه استاى الم اعل السلب ا لدى الضحايا.

 توصيات مرتبطة بنتائج الدراسة:

يمكه الخلوج بمجماعا اه التاة اش ال مل ا التي تخدت حلائح المجتمع الللسط  ي وهي  
  اع الةلار وراسمي الس اساش التلبالا والصح ا  ي المجتمعي ولتم إيجازها   ما يأتي: ااج ا لص

أحارش نتائج الدراسا إلى عدت تا ل  للق لإدارة الأزااش  ي المدرسا وب اءً عل   ياةي  .1
الباحيان بإيااا  لق لإدارة الأزااش  ي المدارس ال لب ا ت تم ااضع خطط احدثا للت اال  

 محتملا اع إيااا تمارله لمحاكاة الأزااش س الاً.اع الأزااش ال
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أحارش نتائج الدراسا ل دت وجاد اتحدث رسمي ي تم بمخاطبا المجتمع وأةحاب المصلحا   .2
خبل الأزااش وب اءً عل   ياةي الباحيان ات   ه اتحدث رسمي باسم كل ادرسا ي تم  

  ار الةاناني للمدرسا.  بإةدار الب اناش لأةحاب المصلحا والمجتمع ب د ااا ةا المست
أحارش نتائج الدراسا ل دت وجاد ياعدة ا اناش ادرس ا احاسبا تساهم  ي س الا وسلعا   .3

الاةال للم لااا وب اءً عل   ياةي الباحيان بإن اء ياعدة ا اناش ادرس ا الكتلون ا  
هالي  احدثا اع أريات هااتف أول اء الأاار وأةحاب المصلحاي والاهتمات بأخا ااا ةاش الأ 

يبل كل ن اط ادرسي وحلظ هاه الماا ةاش على عدة نسخ  ي عدة اااكه )ياا اش 
الصفي سكلت لة المدرسا واع الم لما الملا ةا( اع الت ديد على الالتزات بأن ما وزارة  

 التلب ا والت ل م وت ل مات ا المت لةا بالأاه والسباا.  
أحارش الدراسا لض ف استخدات وسائل الاتصال الحدييا كطللةا سلل ا للتااةل  ي   .4

حالاش الأزااش وب اءً عل   ياةي الباحيان استغبل تا ل وسائل الاتصال الحدييا للتح  
ي ااش الاتصال والتااةل اللّ ال اع أةحاب المصلحا سااءً بالبللد الالكتلوني أو اللسائل  

 الةص لة.  
ئج الدراسا لاجاد حالا اه اللاضى ال اراا والبلبلا ال اجما عه يلا الس طلة  أحارش نتا .5

على الم لاااش المت لةا بالحادثي وب اءً عل   ياةي الباحيان بإيااا يسم ا تلك ا ه 
وزارة التلب ا والت ل م ووزارة الصحا لبهتمات بالت اال اع حاادث المدارس الخط لةي بح ث  

ش والماا ةاش لإيااا اللحبش او الل ال اش المدرس ا وول ا طااريء  تكان الكزاً للم لااا
  ي حال الحاادث والأزااش المدرس ا. 

أحارش نتائج الدراسا لةلا الاعي  ي التصلف  ي حالاش الطااريء لدى المجتمع المحليي   .6
وب اء عل   ياةي الباحيان بإيااا احاضلاش وندواش تاعالا وتية ل ا للمجتمع المحلي  

يبل يسم التاج   والإرحاد الصحي  ي وزارة التلب ا والت ل م لل ع الاعي بك ل ا الت اال    اه
 اع حالاش الطااريء. 
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تقنيات الاتصال الحديثة كوسيلة لكسر الحاجز الثقافي  
واليهود  -والجغرافي لدى الشبيبة العرب البدو  

عارف أبو قويدر. أ  
 ملخص البحث

البدو وأيلان م أا اء   -هد ت هاه الدراسا  حص التلاعل المحاسب ا ه ال ب با ال لب
ال ب با ال  اد عبل ااايع التااةل الاجتماعي  ي الانتلنتي ويد استخدات هاه الدراسا طللةا  

)ائا وأحد ع ل( استب انا امه يتلاعلان عبل  111البحث الكمي؛ إذ يم ا اتازلع استب اناش على 
 التااةل الاجتماعي اع أا اء ال ب با ال  اد.  ااايع 

البدو وال  اد ساهمت للأول ه    –نتائج البحث ت  ل إلى أنّ الم اركا المحاسبا ا ه ال ب با ال لب  
 ي اكتساب تجارب اجتماع ا وعاطل اي إذ أحارش الدراسا إلى إن التلاعل المحاسب ساهم  ي  

ل الطللة التك الاج ا الجديدةي وإتاحا الاج زة  تحس ه ا اعلهم وعبيات م تجاه ال  اد بلض
التك الاج ا كالحاساب ولا س ما ال ااتف ال ةالا الجديدة. وعلى اللوم أن ل اا ال اع اه التااةل 
ا  ً ا كب لًاي اه ح ث انك ا  م ليةا ا جديدة اختللا عه ثةا ت مي إلا أن  لا ي دد انتماءهم لمجتم  م  

 الاةلي.
سا ت د ت ج  ا أول اً لتةل ل ال زاعاش وت ديل ال بياش ا ه ال ب با  ي الببدي و لةا  نتائج تلك الدرا 

البدو الت لف عه يلب إلى المجتمع ال  ادي. إن تلك الدراسا تاحي بضلورة    -ذهب ا لل ب با ال لب
ماعي  إعداد خطط ادرس ا للتلاعل ا ه المجتم  ه اللايه يختللان  ي الديهي واللغا والماروث الاجت

 واليةا ي. 
البدو واليهود،  -البدو، العلاقات بين الشبيبة العرب -الكلمات المفتاحية: الشبيبة العرب

 تكنولوجيات الاتصال الجديد، التفاعل المحوسب.
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 المقدمة

البدو  ي اسألا تااةل م اع أا اء ال ب با ال  اد   -ت لج هاه الدراسا ااايف أا اء ال ب با ال لب
التااةل الاجتماعي  ي الإنتلنت.   لض ا البحث تدعي أن  بلضل الإاكان اش  عبل ااايع 

البدو وال ب با ال  اد  ي حبكاش التااةل    -التك الاج اي ت  أ عبياش اجتماع ا ا ه ال ب با ال لب
 الاجتماعي.

  - التلاعل اللضائي  ي الانتلنت يساهم إس اااً بالغاً  ي ت  ئا ثةا ا جديدة لل ب با ال لب
البدو إذ يتم اه خبل ا الت ب ل عه ااايل م بحللا تاااي كالك يساعد الحاار الإلكتلوني الأج ال  

البدوي التةل دي والمحا ظ؛ والاي يحتم عل  م تطالل    -الصغ لة ال لوب اه ةببا المجتمع ال لبي
الايه ي   ان  عبياش اجتماع ا اه ناع آخل؛ وهي الارة عبياش جديدة اع إا اء ال ب با ال  اد 

; 2014, גוידר-אבו) ي نلس الدولا )اسلائ ل(ي لك  م ي تمان إلى المجتمع الغلبي الحديث 
 (.2013, ריביע'ג

تكمه أهم ا هاه الدراسا  ي أن ا تسلط الضاء على وةف التااةل المحاسب ا ه أا اء  
ال  ادي عبل ااايع التااةل  البدوي وأا اء ال ب با اه المجتمع  -حب با اه المجتمع ال لبي

الاجتماعي  ي اسلائ ل. كالك تساهم  ي   م ال بياش وتاس ع اجال الاهتماااش لدى ال ب با  
 البدو وال  اد  ي اسلائ ل المتباعديه عه ب ض م الب ض بسبب الاب اد الجغلا  ا والاه  ا.   -ال لب

تخلق حاارًا اتاازنًا يحلر   ي عصل المُدار على أيدي التك الاج ا؛ ال بكاش الاجتماع ا
ال خص اه الاعتةاد الياات والدائم المتااجد  ي اح ط  والمحصار داخل  وها الاايع الاجتماعي  

كلئا أولب ا. التلاعل عبل   -البدو كلئا أيل ا اةاال ال  اد -س ما   ما يخص أا اء ال ب با ال لب
ايت يطار ثةا ا ازدوجا؛ يتم    ا  الإنتلنت يساهم  ي الت لف إلى ثةا اش أخلى و ي نلس ال

 ;Boyd, 2008الاجتماع ا  -إضا ا ثةا ا إنتلنت جديدة ل الم م إلى جانب ثةا ت م التةل ديا
Sullivan & Paradise, 2012).) 

البدوي ي  د تغ لاش كب لة وأالزها أنّ  يمل  ي  تلة انتةال ذاش ا  ى كب ل اه  -المجتمع ال لبي
لتةل ديا إلى نمط الح اة الحدييا وهي الإيااا البلديا؛ هاا التغ ل يتجلى  ي  ا -نمط الح اة البدولا

المسكه وإتّباع سبل ح اة جديد ي تمد والبا على إكتساب الم ه الحلة والاندااج  ي المجتمع  
 .(2005, וחסון  סבירסקי)  الحضاري 
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إنّ الس اق اليةا ي لتبّ ي الإنتلنت  ي المجتمع ال لبي كمجتمع انتةاليي ها عاال حاسم خاةاً  
 ي اعتماد الااتكاراش التك الاج ا.  ي هاا البحث ساف ن لّج على أالز تلك التاث لاش للحص  

 تأث لاش الإنتلنت.  
( 2013أاا يالدر ) دعيالأدا اش الأخ لة تحدثت عه وجاد عبياش جديدة لأا اء ال ب با. إذ ي

  - البدو ااسائل الاتصال ايل "الل س ااك" يتخطى حدود المجتمع ال لبي  -أنّ حاار ال ب با ال لب
البدوي. وب اءً عل    إنّ ال دف اه هاه الدراسا ها  حص  اائد هاه ال بياش المحاسبا لل ب با  

. وهل هاه ال اح ا اليةا  ا والدي  اال لب البدو اع أا اء ال ب با ال  اد الايه يختللان ع  م اه 
ت اد باللائدة عل  م ايل: يدرت م على   ا ل ا اليةا ا ال بللا وا الم أخلى   ال بياش المحاسبا 

للمجتمع ال  ادي. كالك ت دف هاه الدراسا الى  حص ادى تأث ل تلك ال بياش على انتمائ م  
 (.2013, גוידר-אבו)  تمائ مكأيل ا علب ا  لسط   ا أت أن تلك ال بياش ت دد ان

 
 في البلاد البدوي  –المجتمع العربي 

( 1948البدوي ها يسم اه الأيل ا الللسط   ا  ي الدولا. خبل حلب ) -المجتمع ال لبي 
البدوي وتحالاا الى لاجئ ه  ي الدول ال لب ا المجاورة و ي الم اطق  -تم طلد الكي ل اه ال لب 

  ا  البدو المتبة ه تجم اا يسللا  ي ا اطق الس اج )التي جمع  -الللسط   ا التي تم  تح ا. ال لب  
 .(2005, וחסון סבירסקי) ديمان (  -بةايا البدو اللارله  ي ايلث علاد ائل السبع

البدو الةاط  ه  - ي ن ايا الست  اش واطلع السب   اش تم الاعتلاف بةسم اه أراضي ال لب  
-  ي ج اب الببدي ح ث تم التخط ط ل م اه يبل السلطاش وهم ي كلان نصف سكان ال لب 

ال ةديه الأخ لله تم إن اء اجالس إيل م ا ا دف تزولد الم اطق الم تلف ا ا    البدو  ي ال ةب.  ي
للبلداش الةديما بالإضا ا الى تةديم خدااش جديدة نحا: ت ب د حاارعي ا اء ادارس والاكز جماه للا  
بالإضا ا الى تةديم خدااش تخص الصحا والل اه ا الاجتماع ا ايل جمع ال لاياش وإزالت اي  تح 

 (.2013, קווידר רביעה-אבו; 2013, סעד -אבו) شع ادا
البدوي ها  ي الأساس اجتمع ذكاريي إذ تكمه ياة ال ائلا  ي يد الأبي  -المجتمع ال لبي

ه كل الأسلة التي   (. 2000, אלקרנאווי)ولحدد إطار ال ائلا ب كل عات وأولاده ب كل خاص 
لكه  (.2003, סעד -אבו)اة المختللا يس طل عل  ا الأب يحد اه حللا ال ب با  ي اجالاش الح  

البدوي  ي ال ةب تحالاش جديدة وسلل ا ب د عمل اش   - ي الآونا الاخ لة ح د المجتمع ال لبي 
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الانتةال اه الةلى و ل الم تلف الى الم اطق الدائما التي تم الاعتلاف ا ا  ي ال ةاد الأرب ا  
البدوي اه اجتمع تةل دي إلى اجتمع   -ل لبيالأخ لة. تلك التغ لاش كانت ادايا لتغ ل المجتمع ا

البدو تلب ا المااحي و بحا الأرض لصالح ال مل  ي   -ادني اتحدٍ. ايال على ذلك تلك ال لب
 أعمال حلة وحدييا. 

إنّ أالز التغ  لاش التي كان ل ا الأثل البالغ هي إدخال الااتكاراش التك الاج ا والتي أدّش  
سائل الإعبت الحديياي اذ أجبلش هاه التحالاش أ لاد المجتمع  الت لض للم لاااش اااساطا و 

لإظ ار الملونا  ي التلك لي والم اورة ا ه عادات م وتةال دهم والتك ف اع نمط الح اة الجديدي التةدتي  
ونت جا لالك ح د البدو ا ضبش  (. 2015ي 2013, גוידר-אבוوالت لم والتطالل التك الاجي ) 

 (.2010, אייזנשטדטوالالتزات بال اداش والتةال د )ا ه الحللا ال خص ا 
نت جا ل اه التطاراش  ةدَ ال  اخ س طلت م لصالح  ئاش أخلى  ي المجتمع كال ب با  
المت لم ه الايه تمسكاا بالأنماط ال صللاي الأعمال الحلة والخلوج إلى أااكه عمل ب  دة عه 

تةل ديًا بالكاال بسبب التغ لاش  ي المب ى والماارلث  الةب لا. وعل    إن المجتمع البدوي لم ي د 
الم اهج التةل ديا المحا  ا  ( 2007, עסבה -אבוالاجتماع ا الجديدة التي  لضت ا الدولا )

; 2003   , מאירأةبحت  ي خبل كاني إذ تم التخلي ع  ا اه خبل التحديث للح اة ال اا ا )
نً  ي ادايا س ااش الألل ا الجديدة أستخدات  ( يدّعي أ2008اااعصبا )(. 2001, סעד  -אבו

الدولا طلق "التحضّل الأعمى" اه يبل السلطاش على ح اة المجتمع ال لبي؛ تلك الطلق أحدثت  
تغ  لاش ثةا  ا واجتماع ا كب لة وب  دة الم  ى أدش إلى أزااش  ي ن ات الة م والم اهج اليةا  ا  

على اللوم أنّ الدولا  (.  2008,  עסבה  -אבוالتةل دي )  والتلبالا على حد سااء  ي المجتمع ال لبي
البدوي  ي ال ةبي الاايع ي  ل بأن  -أعل ت أن أهدا  ا جلب الت م ا والتحضّل للمجتمع ال لبي 

الايتصادي ول انان اه نسبا بطالا عال ا ولا  - البدو يدرجان تحت السلم الاجتماعي  -ال لب 
; 2008, וגוטליב  בדר-אבו)زان اش الم خلضا للغايا س ما  ي استاى الخدااش السيء والم 

 (.2013, סעד -אבו
 البدوي في اسرائيل-مساهمة الإنترنت في المجتمع العربي

اه ناا ل الةال الحديث أنّ الخطاب ال ات حال التك الاج ا وك ل ا استخداا ا كان واا زال  
كي ل اه الباحي ه أنّ التك الاج ا  ايار جدلٍ واسع داخل الأطل الاجتماع ا والتلبالا. ول تةد ال
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  -  ي المجتمع ال لبي المتطاره أدش الى تغ  لاش كب لة  ي المجال الم ل يي ال لسي والاجتماعي
 (.2017البدوي )ااا يالدري 

البدوي  ي الس ااش الأخ لة يد   -التطار السللع والكب ل لطللة الانتلنت  ي المجتمع ال لبي
البدوي  - ه تلى  ئاش  ي المجتمع أن  ت ديد لتلك با المجتمع ال لبييكان س لًا ذا حديه؛  لي ح

هم الم تب ان ا اه ال اهلة.   18-15اه أزااش داخل ا. أولاد ال ب با الايه تتلاوع أعمارهم ا ه 
هم اه يغ لوا ال بياش ا ه الجماعاش   35-22 ي ح ه أن ال ب با الايه تتلاوع أعمارهم ا ه 

البدوي المتطار   -لمجتمع التةل دي. وتبةى ال ت جا هي ان المجتمع ال لبيل لس الج ل  ي هاا ا
   يااج  تلك الم ضبش. 

أحد أالز ال ااهل التي وجدها الباحيان  ي عالم الانتلنت هي يض ا اللارق الج لي ا ه ال ب با  
وكبار السه والتي يلسلها الباحي ه بان ا ناتجا اه الاختب اش بسبل الح اة وانك اف ال ب با  

 ا أدش الى  لبنتلنت الأال الاي لا يح ى بأهم ا الكبار وبالتالي  إنّ دخال هاه الطللة التك الاج
اه ج ا أخلى  (. 2013, ריביע'ג ;2016, גוידר -אבוإن اء عصل ال  اخ ورؤساء الةبائل )

ي تةد أولاد ال ب با أنّ التااةل عبلالانتلنت يت ح ل م تا  ل ال ديد اه الاحت اجاش  ي ت ك ل  
الأخ ل ت  ل  وتكاله هالت م واكانت م  ي المجتمع ال لبي الحديث. الأبحاث التي أجللت  ي ال ةد  

إلى أن ظاهلة الانتلنت تم  زش كأداة لتمي ل ال الم الاجتماعي ورسم  اه خبل إيااا عبياش ا ه 
الللد واجماعاش اختللا أخلى. وللتااةل اع الأحخاص  ي الايت الل ليي والملاسبش المتزاا ا  

 ;Ahn et al., 2007وو ل المتزاا اي وتازلع احتاى الانتلنت وتبادل الأ كار والم تةداش ) 
Howard, 2008.) 

ة اوا ال الا ال خص ا تتجلى  ي ال ديد اه المجالاش نحا الااجباش الم   اي والاجتماع اي  
والس اس ا والج س ا.   لي ح ه أنّ الملاهق ا  مكٌ  ي عالم اللحص والبحث يبدو ل  ال الم و ل 

وة على ذلك الملاهق ي تةد أن ال الم  استةلي ولا يمكه الت بؤ ب  ولا ياجد     جاذا ا خاةا. عب
الملاهةان يللدون أن يغ لوا "الطللةا" الماجادة )"أنا وأنت   والمجتمع احتاجان لتحس ه ضلوري.

نغ ل ال الم"(ي لكه إلى جانب الانتةاداش الةالا لا يستط ع الملاهة ه حةا تغ  ل ا ئت م اه الأساس.  
النًا للغايا وتةديم ت ازلاش  ي أاار عديدة. لالك الاخت ار  لالك هم بحاجا ل الا ذات ا تحمل طابً ا  

الاي أااا م يصبح ذاش احتمالاش احدودة وبالتالي هم يتخاون يلارات م بأنلس مي لك  ا عمل اش  
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  والملاهةان ي بلون ع  ا  ي الإطار عبل الانتلنت اااساطا (ي 2006ي ברקجديدة بال سبا ل م )
   .Turkle, 1995))تغ  ل خصاة ات م ال خص ا بال بكا ول س بالاايع  

البدويي  إن ال ب با يطارون عبياش اجتماع ا اع  -وبسبب الطب  ا المحا  ا للمجتمع ال لبي
-אבו) أ لاد الج س الآخل. اللت اش تلب ه على المحا  ا على الحاجز التةل دي ا   ه وب ه ال ب با  

البدوي  -ال ب با لدي م خصائص التي تم زهم عه بة ا المجتمع ال لبي(. 2013, קווידר רביעה
على (.  2001,  סעד -אבוالاي يمل  ي  تلة انتةال اه اجتمع تةل دي لمجتمع يتج  نحا الحداثا )

اللوم اه هاه التغ  لاش  إن  ئا ال ب با لا يمك  م التحلر اه الة م التةل ديا واا زالاا حتى الآن  
 (.2007, ריביע'וג אלכסנדר) ات الاجتماعي  ي ال ديد اه اجالاش الح اة احدديه بال  

 
سؤال البحث الملكزي ها: اا هي ام زاش الحاار المحاسب ا ه الملاهة ه : الدراسة الحالية

البدو والملاهة ه ال  اد  ي ال بكاش الاجتماع ا  ي الانتلنت؟  لض ا البحث الملكزلا   -ال لب
البدوي التةل ديي التي ي  ش    ا الملاهةان البدوي عبيت م    -خلل ا المجتمع ال لبيتدور حال كان  

اع الملاهة ه ال  اد تم ح م ال  ار باللاحا ال اطل ا بلضل التك الاج ا التي تساهم  ي الاتصال 
 اع أحخاص آخلله.

اناش اغلةا  : است د البحث على الأسلاب الكمي. ا اركا البحث يدات ل م استب أسلوب البحث
اللغا ال لب ا. ال تائج تم تحل ل ا اااساطا التحل ل الإحصائي وس تم تةديم علض م   -واتلجما الغت م

 ل   اش استةلا.   Tاااساطا ااتحان 
البدو الايه ذكلوا  ي الاستب ان أن م   -ا اركًا اه الطبب ال لب 111حملت الدراسا  العينة:

ا الانتلنت. كان الم اركان طببصا اه الصف ال احل  ية مان عبياش احاسبا اع ي اد اااسط
والحادي ع ل تتلاوع أعمارهم ا ه الخااسا ع لة   والياا ا ع لة اه أعمارهم )طبب الملحلا  

ادرسا التي تةع  ي سبع ا اطق ا تلف ا ا  ي ال ةب: رهطي علعلةي حة ب   12اليانالا( اه 
تازلع  ي كل ا طةا زهاء ع لله استب انًا.  ي ن ايا   السبتي اللة اي حارةي كس لا وتل السبع.  تم 

 البحث تم تجم ع تس ا استب اناش  ةط. 
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 أدوات البحث 
الاداة التي وُجِدش الأكيل ابءاا للحص  لض اش البحث هي الاستب ان الم  مي ح ث تم تلجمت   

 ي ادارس ثانالا  ي  البدو  -الى اللغا ال لب ا.  طُبِع الاستب ان وتم ن له ع د ال ب با ال لب
ال ةب. إذ إنّ جم ع الم ارك ه  ي هاه الدراسا أيلوا أن  تتااجد ل م عبياش والاسبش اع اا اء  

البدو اع ال ب با    -ال  اد. الاستب ان احتاى على ع لة اسئل  حال تلاعل ال ب با ال لب   -ال ب با
عه ادى عبيات م اع ال  اد يبل  ال  اد يبل التااةل اع ال ب با ال  اد وب د التااةل ا  مي 

 وب د تااةل ال بي  اع احاورل م. 
اعتمدنا  ي الاستب ان على ااايف ال ب با البدو   ما يت لق بالإنتلنت.  تم تب ي الاستب ان و ق  

; 2014ي  גוידר-אבוاستب اناش سابةا والتي  حصت    ا ااايف حب با البدو   ما يت لق بالأنتلنت )
 (.2013ي ריביע'ג
 ي الةسم الاول اه الاستب ان تطلب اه الم ارك ه ذِكِل ا اناش الخلل  ي ا ط اش عه است مال   

الحاسابي  ي ال اتف الاكي والتااةل عبل لإنتلنت وايضاً التلاة ل تت لق بك ل ا استخدات  
 الانتلنت. 

= اؤلد  5ااي = و ل اؤلد تما1( اَي )1-5 ي الةسم الياني طلب اه الم ارك ه تة  م حسب )
جدا( ادى ااا ةت م للب اناش اه خبل التطلق للتلت ه: يبل وجاد عبيا اع ال  اد عه طللق  
حبكاش التااةل الاجتماعي وب د وجاد هاه ال بي . ايال:" أنا اح ل ب  ار سيّء اتجاهي كبدوي  

 يبل ال بي "؛" أنا اح ل ب  ار سيّء اتجاهي كبدوي ب د ال بي ". 
= إلى حد  5=لا على الإطبقي  1( )1-5لث طلب اه الم ارك ه تة  م الب اناش حسب )الةسم اليا

 الانتلنت اع ال  اد يسمح لي الت ب ل ب كل حُل".   كب ل جدًا(. ايال:"التااةل عبل
الةسم اللابع تطلب اه الم ارك ه الإجابا عه الب اناش ب "ن م" ات "لا". ايال "بلضل التااةل اع 

 ات لل ب با البدو".ال  اد زاد احتل 
الاستب ان تُلجِم على يد احلرله لغال ه للغا ال لب اي اللغا الات للئا البحثي    ةحا وااثاي ا الأداة:

لكي نةارن ا ه التلجمت ه. إضا   إلى ذلكي تم تازلع الاستب ان على ع لله ا اركًا ا دف  حص  
 وضاع التلاة ل وك ل ا التأيلم ال ب با البدو ا  .  
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 نتائج الدراسة
البدو وتااةل م اع ال ب با    -هد ت الدراسا الحال ا  حص ال بياش المحاسبا ا ه ال ب با ال لب

ال  اد عبل ااايع التااةل الاجتماع ا. اه خبل البحث تتجلى أن ه اك عبياش ا ه ال ب با  
ا اء عبياش جديدة. إنّ أالز  البدو  -بلضل الطللة التك الاج ا الجديدة والتي تت ح لل ب با ال لب 

 نتائج الدراسا الحال ا تتجلى اه خبل هاه ال تائج وهي كالآتي:
 قبل وبعد التفاعل المحوسب البدو مع الشبيبة اليهود -الشبيبة العربمواقف 

البدو وال ب با ال  اد حدثت    -ال ب با ال لباه الدراسا الحال ا نلى انّ ب د التلاعل المحاسب ا ه  
تغ  لاش  ي اجالاش عدة أالزها: الحللا  ي الحديث اع أا اء الج س الآخل وهي ام اع   ع دهم

 ي اجتم  م الأةليي ح لوا أن التلاعل إيجااي عكس الا كار المسبةا وأن الحديث اع ال  اد  
ي  لهم أن م يسم اه الدولا. بالإضا ا لالك ي تةد أا اء ال ب با أن م لم ي  لوا أث اء حديي م اع  

 ال  اد بال  صللا والتم  زاش تجاه م. 
 التفاعل المحوسب المتوسطات والانحرافات المعيارية لاتجاهات الشبيبة البدوي قبل وبعد  :  1جدول رقم  

 يبل  
111=N   

M     SD 

 ب د
111=N 

 M     SD 

  
  

T  
 0.30 1.48 2.90 1.46 2.92 أح ل أن ه اك ااايف س ئا تجاه البدو

 -9.87** 1.28 2.91 1.11 2.35 الانتلنت لي ج دالتااةل على 

التااةل  عبل الإنتلنت يت ح لي التحدث اع الج س 
 الآخل الاي لا يمكه دائمًا  ي المجتمع البدوي

2.32 1.19 3.16 1.47 **12.43- 

لدي حللا أكبل  ي المحادثاش اع ال  اد أكيل اه 
 ال لب

2.21 1.17 2.52 1.46  **6.99- 

اه الم م بال سبا لي أن أتحدث اع ال  اد أكيل اه 
  الحديث اع ال ب با  ال لب

1.97 1.24 2.41 1.39 **9.32- 

 -16.75** 1.18 3.09 1.26 2.33 أح ل أن ي جزء اه الدولا

p.<05 ي*p.<01** 
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  الاجتماعيةمواقف الشبيبة البدوية تجاه العلاقة مع الشبيبة اليهودي من خلال الشبكات 

البدو ادعاا أن التلاعل المحاسب ساهم إس ااا بالغًا  ي الت ب ل بحللا   -والب ا ال ب با ال لب
%( وب كل كب ل جدا  32.4تااا عه أاار تلاودهمي إذ سمح ل م بالتلاه الحل ب كل كب ل )

ال ب با ال  اد يسبب  البدو أيلوا أنّ الحديث اع  -%(. بماازاة ذلك والب ا ال ب با ال لب22.5)
 %(. 31.5ل م ات   ب كل اتاسط )

: توزيع مدى انتشار مواقف الشبيبة البدوية تجاه العلاقة مع الشبيبة اليهودي من 2جدول 
  خلال الشبكات الاجتماعية

 N النسبة %    

الاتصال يتيح لي حرية 
 التعبير 

 لا على الإطبق - 1
 . إلى حد اا 2
 . إلى حد اتاسط 3
 إلى حد كب ل . 4
 . إلى حد كب ل جدا 5

8.1 
9.0 

27.9 
32.4 
22.5 

9 
10 
31 
36 
25 

 الاتصال يتيح لي المتعة
  

 لا على الإطبق - 1
 . إلى حد اا 2
 . إلى حد اتاسط 3
 . إلى حد كب ل 4
   . إلى حد كب ل جدا5

13.5 
20.7 
31.5 
12.6 
21.6 

15 
23 
35 
14 
24 

  
 مواقف الشبيبة حول العلاقة مع الشبيبة اليهودي في الشبكات الاجتماعية 

البدو لاح اا أهم ا التااةل اع ال ب با   -٪( اه ال ب با ال لب84الغالب ا ال  مى )حاالي 
٪( أن  بلضل االتااةل  83ال  ادي اه خبل ال بكاش الاجتماع ا. ي تةد ا  م م )حاالي 

 الصارة الاات ا لل بان ال لب البدو. المحاسب اع ال  ادي ت ززش 
٪( أن وسائل الإعبت الاجتماع ا تضلر بة م  55البدو ) -ي تةد أكيل اه نصف ال ب با ال لب

٪ أن تلك التلاعبش و ل ضارة. بالإضا ا إلى ذلك أ اد حاالي نصف 45المجتمع البدويي واعتةد  
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ال  اد يتم دون علم أحدي وأن   البدو بأن التااةل المحاسب اع -٪( اه ال ب با ال لب45)
٪( )ان ل لجدول ريم  43استخدات ال بكاش الاجتماع ا ها اه أجل اليلثلة وإضاعا الايت )حاالي  

3). 
البدو تجاه العلاقة مع الشبيبة  -: توزيع مدى انتشار مواقف الشبيبة العرب3الجدول 

 :(N=111) اليهودي من خلال الشبكات الاجتماعية
 :البدو -التواصل من خلال الشبكات الاجتماعية أمر مهم للشباب العرب 3.1

 
 

 البدو: -بفضل الإعلام مع اليهود، ترتفع الصورة الذاتية للشباب العرب 3.2

 
 
 
 

83%

17%

نعم

لا

80%

20%

نعم

لا
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 وسائل الإعلام على الشبكات الاجتماعية تضر بقيم المجتمع البدوي  3.3

 
 الثرثرة والوقت الضائعاستخدام الشبكات الاجتماعية هو  3.4

 
 هل التواصل مع اليهود يتم دون علم أحد? 3.5

 

55%
45%

نعم

لا

43%

نعم57%

لا

45%

55%

نعم

لا
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 مناقشة الدراسة

البدو وال ب با اه   -الأبحاث ال  للا  ي اجال التااةل عبل الإنتلنت ا ه ال ب با ال لب 
الاسط ال  ادي تةللبا و ل ااجادة. وبالتالي  إن  لض ا البحث استمدة اه الدراساش الأدا ا. إذ  

ل دياًي  البدوي اجتم اً تة  -إنّ  لض ا البحث الملكزلا كانت على خلل ا كان المجتمع البدوي ال لبي
 إن التااةل اع احاورله ي اد يساهم  ي ح ار ج د ولمكه تحة ة  اه خبل المزايا ال ديدة  

 الكاا ا  ي التك الاج ا الحدييا. 
عبوة على ذلكي  إنّ استخدات الإنتلنت ها ع صل أساسي  ي التلاعبش الاجتماع ا إذ  

بالمائا(   70تي ثاات )حاالي ت  ل هاه الدراسا أن ا  م المستخدا ه لدي م ج از حاساب ا  
 72بالمائا(. ا  م م لدي م ارتباط ثاات بالإنتلنت )حاالي  85.5ونسبا حااس ب نةالا أكيل )

بالمائا(. كالك ت  ل هاه الدراسا أن الم زل   71بالمائا( وهااتف ذك ا اتصلا بالإنتلنت )حاالي 
ل لط الأساسي الاي يمكّه اه التااةل ها المكان اللئ س لاستخدات الإنتلنت. وهكاا يتم الا اء با 

عبل الإنتلنتي وها تا ل التك الاج ا وإاكان ا الاةال إل  ا. هاه ال تائج تت اسق اع دراساش سابةا  
والتي تدل أن تااةل ال ب با ال لب  ي الببد هي حب  يااي. اه الا تلاض أن استخدات الانتلنت  

ةبحت اتاحا كال ااء بلضل تا ل التك الاج ا وإاكان ا  نابع اه الاتاحا الااس ا للإنتلنت والتي ا
الاةال إل  ا  ي الم ازل والمدارس والاااكه ال ااا والتي ي يلون عل  ا ب د المدرسا و ي الأن طا  

ي מאל'וג  מסאלחה;  2006ي  כבהא;  2013ي  ריביע'ג;  2014ي  גוידר-אבוالاجتماع ا المختللا )
 (.2013ي פבל; 2009ي נחושתאי; 2008ي מש; 2011

اه الأدا اش الدراس ا السابةا نلى أن الانك اف لبنتلنت ا ه ال ب با أخا بالازدياد ب كل  
عات واستخدات ال بكاش الاجتماع ا ب كل خاص بلضل إاكان ا التصلف ب كل ات كل وكالك  إن  

ت  أو تلاة ل حة ة ا  التصلح والملاسبش  ي ال بكاش الاجتماع ا لا يتطلب اه الللد أن يحدد هال
بالإضا ا إلى ذلك  إن  لا يلى ال خص الآخل ولا يكان على اتصال وث ق ا   )اا   عه ذات . 

لم يختل استخدات الكاا لا(. وب بارة أخلىي لدي  إاكان ا الاختباء وراء هالا ازللا خبل الملاسبش  
راساش سابةا أكّدش أنّ  د  (.2006ي ברק; 2013, ריביע'ג; 2014ي גוידר-אבו ي الانتلنت )

البدو هي ال بكاش الاجتماع اي إذ تؤكد الدراساش   - وسائل الاتصال الملضلا لدى ال ب با ال لب
  - الل سباك ها الأكيل ح اعًا ا ه ال ب با ال لب -ال لم ا الأخ لة أن اايع التااةل الاجتماعي

ر ع الصار والدردحاش ا ه   البدو بلضل الانك اف الااسع وكم ا المستخدا ه الكب لة اه خبل
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ال ب با وإاكان ا تغ ل الاسم الحة ةي بأسماء است ارة خاةا ا ه اللئاش الأنيالا بسبب الة اد  
 (.2013, ריביע'ג; 2016الاجتماع ا المحا  ا )أاا يالدري 

يمل المجتمع ال لبي اتغ  لاش كب لة  ي ال ديد اه المجالاشي  ي الماضي كان المجتمع  
ال لبي البدوي يتم ز بالمجتمع التةل ديي إذ كانت طبةات  الاجتماع ا دائما وثااتا. ر ضت هاه  
الطبةاش أي لةاء احتمل اع المجماعاش الأخلى داخل المجتمع ال لبي البدوي )على سب ل الميالي  

  - بالبدو( وخارج ا )على سب ل الميالي الحاار اع ال ب با ال ل   -الحاار اع ال ب با ال لب
 ال  اد(.  

البدو يااج ان تحدياش كبلى ايل كسل الحااجز الااي  ا   - الحة ةا أن ال ب با ال لب
الاجتماع ا. وعلى اللوم اه ذلك  ان هاا لا يةلل بالضلورة اه الاستخدات المتزايد ل ؤلاء ال ب با  

ساي يتك ف  على ال بكاش الاجتماع ا على الانتلنت. وبكلماش اخلىي و ةا لل تائج هاه الدرا 
الملاهةان بس الا نسب ا اع التك الاج ا ول  لون إل  ا على أن ا وس لا اتصال يمكه الاةال إل  ا  

 ولمكه الاةال للم لاااش والتلاعل اع أج ال م. 
البدوي يبحث عه طلق لبندااج  ي   -ت  ل الدراساش البحي ا إلى أن المجتمع ال لبي

ا  ما يحاول  ي الايت نلس  ت زلز ااي   بطلق حدييا   المجتمع الاسلائ لي والمجتمع الحديثي
           وبالتالي يتحدى اايل  المتدني  ي التسلسل ال لاي الاجتماعي. 

البدوي أخاوا على أنلس م نمط ح اة جديدة ااج ا إلى لأاات  ي التلب ا  -ل اا الغلض ال لب  
عاتي وخاةا على ال ب با الايه  وتطالل التك الاج اي تؤثل هاه ال اهلة على المجتمع ب كل 

يبحيان عه طلق للداج  ي ساق ال مل المتطار  ي أسلع ويتي  ي اجالاش اختللا ايل:  
 الص اعاي الت ل مي وااضاعاش اختللا. 

تلتبط نتائج هاه الدراسا اع دراساش أخلى  ي ال الم عبل الانتلنت وت دّ جااز سلل للدخال  
ة اد الاجتماع ا وعادة تكان تلك الأيل ا هي أيل ا اه  الى اجماعاش ات اا ا تحلرهم اه ال

 .(Burrell, 2012) الض لاء لبندااج  ي الاايع الاجتماعي ب كل ج د وال د 
يمكه ت ج ع هاه المحادثا ا دف ت زلز ةلا ال ب با بأةدياء جدد لاولاض ت ل م    

جتماعي لمجتم  م  واكتساب اجتم اش جديده وت الضاش اجتماع ا و ل ااجادة  ي الاضع الا 
وهكااي تم إن اء عبياش جديدة اع اجماعاش أخلى بغ ا الارة ةداياش جديدة تساعد   الأةلي.

  ي تحس ه اللغا ال بللا ا ه ال ب با ال لب البدوي واندااج م  ي المجتمع الإسلائ لي. 
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لبيي إنّ أحد  ي دّ المجتمع الاسلائ لي اجتمً ا عصللًا وديمةلاطً ا وت دديا يم ز المجتمع الغ
البدوي  ي الس ااش الأخ لة ها تب ي المحتاى    -أهم التغ لاش الم ما التي حدثت  ي المجتمع ال لبي

الحديث باعتباره تحديًا لبندااج  ي المجتمع الاسلائ ليي وخاةا التلك ز على الةااسم الم تلكا  
 اع ال  اد ادلًا اه التم  ز ا   م وب ه المجتمع ال  ادي.

 
حدييا تدعم الحديث عبل الإنتلنت كأداة لتحللل الملاهة ه اه الة اد التةل ديا التي تم ح  دراساش

(. 2007ي  ריביע'וג  אלכסנדר;  2005ي  ריביע'ג;  2013ي  גוידר-אבוالاتصال بالج س الآخل. )
 ي الاايعي اه نتائج الأبحاث إنّ اللضاء عبل الإنتلنت يؤدّي دورًا ح الًا وا مًا اه الم احي  

 البدو.  -الاجتماع ا  ي ع ان ال ب با ال لب
البدو   -  ي الاايع  إن نتائج الدراسا واضحا وت  ل  اائد االتااةل عبل الانتلنت. ال ب با ال لب

لصدايا لأن م وُلدوا  ي اجتمع تةل دي. بكلماش أخلىي الاتصالاش يلون ا أداة ا ما  ي عمل ا ا 
اع الملاهة ه ال  اد ي  ل إل  ا على أنّ ا تحلر اه الاايع الاجتماعي ال ااي الاي لا يسمح بإجلاء  
اتصال حة ةي واستمل  ي واي  م ال ااي اع ثةا ا الج س الآخل بسبب الب د الجغلا ي ا ه 

 ديا. الم اطق ال لب ا وال  ا 
أ اد حاالي ثلث  . (2010, אלקלעי-ועשת  חיות, אהרוןهاه ال ت جا تدعم دراسا أهلون ور اي  )

ال ب با  ي إسلائ ل أنّ أحد أةديائ م اليبثا ها ةديق عبل الانتلنت. ت  ل نتائج الدراسا الحال ا  
يع الاجتماعي  البدو اع ال ب با ال  اد ساهم  ي إطبق سلاح م اه الاا-أن حديث ال ب با ال لب

 كمجماعا أيل ا ت  ش  ي اجتمع تةل دي. 
ول  لون الى الحديث عبل الانتلنت بأنّ ا إيجاا ا والمساهما  ي سد اللجااش ا ه المجتمع التةل دي  

(ي وجدش أن  2013الاي ي   ان      ي ال الم الحديث التي يت لضان ل ا. دراسا جللب ع )
ا هي هالا الأةل المتميلا  ي اليةا ا والأةالا ا  ما اااط ت م  الملاهة ه يلون أنّ هالت م الللسط   

البدو بالإرضاء   -كالك أ ادوا الملاهة ه ال لب الإسلائ ل ا است ملت كدالا للجاانب اللسم ا  ةط. 
كان م اااط  ه  ي إسلائ لي ول تةدون أن هالت م المدن ا الإسلائ ل ا تساعدهم على الاندااج  ي  

 (.2013, ביע'ר'גح اة الدولا )
وجدش الدراسا أن م ي لةان أهم ا على اتصالات م الاجتماع ا اع الملاهة ه ال  اد اساحا حخص ا  
تحلرهم اه الانتماء الةبلي  ي اجتمع الأت وت طي حللا الت ب ل ب كل أ ضل اه اجتمع الأتي  
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اتصال اجماعاش   وت زز هاه ال ت جا دراساش أخلى  ي ال الم تدعم الحديث عبل الانتلنت كة اة
 .(Burrell, 2012الأيل اش اع المجماعاش المختللا ا  م اه ناح ا دي  ا واجتماع ا )

بالإضا ا إلى ذلكي ت زز نتائج هاه الدراسا نتائج دراساش سابةا تدعي بأن اليةا ا عبل الإنتلنت  
أداة لك ف احتاى  البدوي وبالتالي ت مل ك  -ت زز الت لم. كما أن ا تاسع اه ت لّض ال ب با ال لب

 (.2017جديد )ااا يالدري 

بال سبا لل باب الايه ي انان اه ال زلاي يمكه أن تكان ا ئا الإنتلنت ساحا للت الض الاجتماعي  
وال لسيي ول تمد الملاهةان على الصداياش عبل الإنتلنت كبديل عه المجتمع الطب  ي الاي ي تمان 

الإنتلنت هي اةداا لل باب اه اجتمع جديدي لا يمكه الاةال إل    الصدايا والتااةل عبل   إل  . 
 ي الح اة ال اا ا ولا يمكه الاةال إل   إلا  ي التااةل عبل الإنتلنتي  مساحا الإنتلنت هي  

  - بميابا ساحا لتةالا ال بياش الاجتماع ا ا ه ال ب با حال ال المي بما  ي ذلك ال ب با ال لب
 .(rg, 2009Rydin & Sjobe) البدو

نتائج البحث ا ج ا اه ح ث إاكان اش وسائل الإعبت  ي المجتمع البدويي على اللوم اه  
الص اباش الاجتماع ا والايتصادياي ه اك إاكان ا لتطالل ال بياش الاجتماع ا واندااج ا  ي ا ئا  

اللوبا  ي  تك الاج ا اتةداا. وبدون عبيا للجانب الآخل  إن هاا أال ا جع لأن  ي  ل إلى 
إيااا عبياش ا ه اجتم  ه ي   ان  ي وايع اجتماعي ة ب اه ح ث المسا ا الجغلا  ا والتم  ز  

  ي تازلع الماارد. 

أحد أالز نتائج الدراسا الحال ا هي أن الحديث اع الأحخاص  ي ال الم الا تلاضي ي جع الملاهة ه  
 ائلا والمجتمعي إنّ ال  ار ات زلز البدو بالك ف عه تلاة ل م ال خص ا للأةدياءي ال -ال لب

ياة المحدث ه ياضح أهم ا تاس ع الدوائل الاجتماع ا اع تجاهل الاختب اش  ي الديهي ال لقي  
 . (Mecheel, 2010)الج س والةاا ا 

اه هاه الدراسا نلى ج دا أن ا  م الأحخاص ي دون بأن ال بيا اع الملاهة ه الآخلله ت طي  
هاا ال  ار اه إاكان ا التحدث إلى الج س الآخلي هاا التااةل ي كل الحللا  ح ارًا ج دًاي ي بع 

الكُبلى بالحديث اع ال  ادي اه البحث يستدل أنّ م حدّدُوا على أن  اه الم م بال سبا ل م أن يتحدثاا  
البدوي لأن م ح لوا أن م جزء اه الدولا ولتجلى ذلك  ي   -اع ال  اد أكيل اه ال ب با ال لب
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 م اع احاورله ي اد. ويد نست تج أنّ ال الم الا تلاضي  ي الانتلنت ي دّ ا صاً للتلاعل  تااةل
الاجتماعي باللوم اه الصلاعاش الكب لة ا ه ال لب وال  اد  ي الدولا  ي حتى الماضاعاش 

 الس اس اي والايتصاديا والاجتماع ا. 

نتلنت كأداة يادرة على سد اللجااش  تدعم نتائج الدراساش المختللا التي أجللت  ي إسلائ ل أن الإ 
الاجتماع ا واليةا  ا. يلى ألكس در وجللب ع أن الأحاديث على الانتلنت تحلر الملاهة ه ال لب  

 ي احتمال  ي (2007, ריביע'וג אלכסנדר)  البدو اه الاايع الإجتماعي الصارت الاي ي   ان    
ث   ل  غلاد وسجاب لغي إذ وجدش أن الأيل اش  تبادل الَ الاش والتل   ي هاه ال ت جا ا اا ا لأبحا

 Rydin)  ي أوروبا بحاجا لتااةل ا تلاضي اع الأولب   لتةالا ال بياش ا ه اللئت ه وت زلزها
& Sjoberg, 2009). 

البدو كي يتااةلاا عه  -تطار تك الاج اش الاتصالاش الجديدة هي  لةا ذهب ا لل باب ال لب
وعل   ت  ل الدراسا إلى أن نسبا عال ا  ى ايل ال ب با ال  اد. ب د اع حباب اه اجتم اش أخل 

 ي المئا( اه الملاهة ه ال لب البدو ي تةدون أن  بسبب ارتلاع التااةل اع ال  ب   83)حاالي 
البدو. إذ يلى ال ب با اه خبل هاه   -ال  ادي يساعد لتاض ح الصارة الاات ا لل ب با ال لب

ع ا أداة احتملا لتلب ا احت اجات م  ي عصل يُ د     التكاال الحديث  الدراسا أن ال بكاش الاجتما
 أالاً بالغ الأهم اي لا س ما وأن م ولدوا  ي اجتمع تةل دي.  

  - تلتح هاه الدراسا نا اة جديدة لمزلد اه الدراساش لدراسا التلاعل عبل الإنتلنت ا ه ال ب با ال لب
 ي ا اطق ا لصلا للم   ا.   لى سب ل الميال لا  البدو وال  اد المتااجديه  ي ةلاع دائم و 

البدو ال لب وال ب با ال  ادي واه   -الحصل  ي إسلائ ل ه اك إاكان ا ل ةد لةاءاش ا ه ال ب با 
المي ل لبهتمات أن ندرس اا إذا كان هاا التااةل عبل الإنتلنت يؤثل على ال بياش ال  اديا  

نتائج هاه الدراسا ت  ل  تماع ا عبل التلاعل المحاسب.  ال لب ا لأج ال أخلى يد ت  ش تجارب اج
إلى أنّ هاا التااةل ساهم  ي تةالا الت ل م كما ظ ل  ي دراساش سابةا والتي  حصت أهم ا  

( أنّ التحسه  2013حطللت ) -التلاعل  ي الاايع ال ااي للطلبا الجاا  ه. ح ث تدعي دروكل
ليةا  ا ال  ادياي بالاضا ا الى تاس ع آ اق التلك ل ع د  ي اللغا ال بللا اةلون بم ل ا المجتمع وا
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- דרוקרال ب با البدوي لالك تحال التااةل على الانتلنت لأداة تساهم  ي ا ل ا ا لاااش جديدة )
 (.2013, שטרית

البدو  ي زلادة ثةت م   -ساهمت الدراسا  ي تاض ح ادى اساهما ال الم الا تلاضي لل ب با ال لب
بأنلس مي نت جا لت ار  م اع دائلة اه الأةدياء الجُددي والخُبةا أن  كلما زاد استخدات ال ب با  

  البدو لل الم الا تلاضيي زادش ثةت م بأنلس م وتطارهم ال خصي.  -ال لب

البدوي الاي يمل   -البدو هم جزء اه المجتمع ال لبي -للإجمال نستط ع الةال إنّ ال ب با ال لب
تمدن. هاه الملحلا ك لت المجتمع البدوي لتة  اش لم تكه اةألا ا  ي الماضي بلضل    ي الحلا

 الانك اف للتك لاج ا الحدييا التي تختلي  اات لة آخاة بالارتلاع والتزايد ب كل كب ل. 
 محدودات الدراسة

ديا وخاة  اه الأدا اش ال  لل  نلى أن إدخال الطللة التك الاج ا الى المجتم اش الحديي  والتةل 
البدوي أدخل ناعًا اه التخاف. إذ تتجلى تلك   - ي المجتم اش المحا    ايل المجتمع ال لبي

المخاوف اه خبل الت ديد للة م والماروث اليةا ي اه يِبل التة  اش التك الاج ا الجديدةي بالإضا ا  
ع الصلاع ا ه الة م  الى ذلك  إنّ وجاد هاا الااتكار اه التك الاج اش والاتصالاش ها تجس د ا

التةل دي  والحديي  ولتم الت ب ل ع   بطللةت ه أساس ت ه الأولى هي الخاف اه ا ص  تك الاج ا  
(ي 2009, נחושתאי) تسمح ادخال احتاى و ل الواب     لا يتاا ق اع ا تةداش المجتمع

تلت باش الاجتماع    وبالتالي ي ددهي وثان ا الخاف اه الأضلار ا مط ح اه المجتمع نت ج  لت طل ال
والتةل دي .   لى اللوب اه التلحاب لمضاا ه الانتلنت والااتكار التك الاجي الم  اد إلا أنّ ه اك  

البدوي أحاروا إلى    -دراساش أخلى احارش الى عدة تلم حاش بان أكيل ال ب با  ي المجتمع ال لبي
ض    للايت لاا يجب أخا ذلك ب كل البدوي ول تةدون أنّ  ا   -أن الانتلنت ضارٌ بالمجتمع ال لبي

 جدي.
البدولا اليااتا ولم ت مل ال     حباب   -هاه الدراسا أجللت  ي ادارس تتااجد  ي الةلى ال لب ا

البدوي )لا س ما سكان الةلى و ل الم تلف ا ا(   -ال لب البدو اه جم ع أنحاء المجتمع ال لبي
البدوي ككل ولالك اه الممكه أنّ تصلح  -يوعل   لا ت كس هاه الدراس  ادي  المجتمع ال لب

 البدو يد تكان اختلل  عه هاه الدراسا.   -ال باب ال لب
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تم نةل الاستب اناش الى المدرسا اه خبل ا لم ه اتطاع ه ول س عه طللق الباحثي وربما لم  
لباحث  تكه لدى هؤلاء الم لم ه خبلة كا  ا  ي اجت از الاستب اناشي كالك عدت إاكان ا وةال ا

 الى اجتمع الدراسا يد أدّش ال   ا الى إجاباش و ل واضحا وو ل دي ةا. 
تم جمع الب اناش اه خبل استب اناش استةلا واتلجما وبالتالي اه الص ب تة  م الم لاااش  

البدو وال  اد وه اك ي د آخل وها  -المت لةا بطب  ا التلاعل عبل الإنتلنت ا ه ال ب با ال لب 
ا  ا( يجب أن تؤخا ب  ه   111استب انا تم الء  220لدراسا )ح ث تم تازلع اجال ال   ا ل 

( لم يكه اتصال اع حباب ال  اد على ال بكاش  220الاعتبار أن نسبا كب لة اه المستطل  ه )
 ي المئا اه الاستب اناش لأن م لم يتصلاا اع   54الاجتماع ا على الانتلنتي وهي عبارة عه 

 ي المئا أجاا م. تة  د آخل للدراسا كانت تازلع الاستب اناش )و ةا لتةارلل    46حباب ال  ادي و ةط  
الم لم ه(ي ح ث تم تازلع الاستب اناش على الطبب المختارله و ي كل ادرسا ثانالا يتم اخت ار  
أ ضل  ئا اه ح ث وج ا ن ل المدرسا. هؤلاء الطبب هم عادة أيل ا ا تمان بالمحتاى الت ل مي  

لطبب ذوي استاى ت ل مي اتدنٍ يد يستخداان المحتاى التل   ي والدردحاي ويسط  عكس بة ا ا 
 يل ل اه  ي احتاى الم لاااش الت ل م ا. 

ه اك تة دٌ أخبيي وها أن حبكا الإنتلنت ب كل عات وااايع التااةل الاجتماعي ب كل خاص  
هلة ا ت لة والتي اه خبل ا  يستخداان الأسماء المزللا أث اء التصلح والااستخداااش وهاه ت د ظا

ي ل ان عه أنلس م بأسماء و ل اسمائ م الحة ة ا وهاا يةلل اه  لص تحديد السلاك الاخبيي  
 البدو أث اء استخداا م  ي ااايع التااةل الاجتماعي. -لدى ال ب با ال لب

 
 اقتراحات لابحاث جديدة

البدويي لكه كي نلحص ب كل أكيل ا مةًا   -ت دّ هاه الدراساي دراسا رائدة  ي المجتمع ال لبي 
البدو اةارنا بال ب با ال  ادي بخصاص استخداااش ال بيا  ي   -ال بياش ا ه ال ب با ال لب

لى  ال بكاش ال  كبات ا يتطلب إجلاء دراساش استملة والتي تسلط الضاء على التغ لاش الطارئا ع
البدوي ولا س ما أن  يمل  ي تحالاش كبلى اه اجتمع احا ظ الى اجتمع أكيل  -المجتمع ال لبي

الخارجي. اه أجل تاس ع دائلة البحث يجب أن تحتاي على ع  ا كب لة اه  انلتاحًا على ال الم
الاحخاص. كالك اه المحبا است مال طلق اختللاي ايال على ذلك: إجلاء دراسا تداج ا  ج ا  

لدراسا الكم ا وال اع ا )اس ب اناشي اةاابشي وا اهداش(. تاس ع البحث بطلق ات اعا اه حأن   ل
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أن ي  ل انك ا اش جديدة ذاش ا  ى كب ل لل بياش الي ائ ا ا ه ال لب وال  ادي يد تساهم تلك  
د ا  البدوي اه خبل إجلاء نةاحاش ها -ال   ا الاكبل  ي   م طب  ا الانلتاع للمجتمع ال لبي

و حص الدوا ع لدي م ع داا يتلاسلان بال ب با ال  اد و حص ام زاش الانلتاعي اايف ال ب با  
 البدويي ودوا   م ال خص ا تجاه هاا الماضاع.
البدوي  ي الَ ةديه الأخ لله تاحي بإجلاء دراسا    -عمل ا الانتةال التي طلأش على المجتمع ال لبي

البدولاش اللااتي يةطهّ  ي التجم اش السك  ا    -ت اش ال لب اشحال الج س الآخل ولا س ما تلك  الل
اليااتا ولتمت هّ بخدااش الانتلنت المتطارة وحلوط الل اه ا ال ال ا المتا لة بلضل تطالل الت ل م  
والتغ لاش التك الاج ا الحديياي يتاجب  حص ك ل ا تجاوب هّ اع الانتةالاش التي حدثت اؤخلًا  ي  

البدوي وك ل ا اااج ا الم ضلا ال خص ا ا ه المحا  ا على الة م والمبادئ   -المجتمع ال لبي
التي تميل اجتم  ه البدوي وك ل ا الاستلادة اه ال بكاش الاجتماع اي بحث اه هاا ال اع يد  

البدوي اثلش   -يج ب على السؤال الكب ل وها: هل التغ لاش الاخ لة التي وزش المجتمع ال لبي
البدولاش ب كل عاتي واا هي الة اد الحة ة ا التي يللض ا المجتمع    -ش ال لب اشعلى اكانا اللت ا

 ح  ما يتااةله اع اجتم  ه الاةلي واجتم اش اخلى؟ 
 

 ي ال  ايا ياجد اكان لتة  م الأبحاث اه ناح ا ال ب با الايه ي   ان  ي الم اطق و ل الم تلف  
الكاالاي كالك   اس اي كالك لباء والب  ا التحت اا ا ح ث تلتةل تلك الم اطق الى الاحت اجاش الأس

جادة الح اة الم خلضا و ل المتطارة اه ال اح ا التك الاج اي  ي هاا البحث ي  ل استخدات  
ربما يكان ه اك اجال  الأج زة الاك ا بلضل تا ل الاحت اجاش الأساس ا للتك الاج ا الحدييا. 

هاه ال لوف الص با التي تلتةل الى الأساس اش   لإجلاء دراسا ام زة حال هاه المسألا  ي ظل
  لى اللوم اه ال دف الم له اه يبل الدولا والاعاد اتحس ه   ي الةلى و ل الم تلف ا ا. 

البدو  ي أسلل السلم اه  -الأوضاع الص با  ي الةلى و ل الم تلف ا اي إلا أنّ السكان ال لب
ش والم زان اش الحكاا ا اةارناً بالمجتمع ال  ادي البطالا وساء الخداا وانخلاض ال با ح ث. نسبا 

وعلى اللوم اه هاا نلى اه خبل هاه الدراسا إيبالًا ره بًا اه يبل ال ب با والملاهة ه على استخدات  
 ااايع التااةل الاجتماع ا  ي الانتلنت.  
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 الاستماراةملحق 
 !! ة\ة ال زلز\الحبا اي ا الطالب 

  " لبحث الاي يتطلق لةةةة "الم اركا ا ه ال ب با البدو وال  اد  ي اللضاء الخ اليل ااااك استمارة 
 )الانتلنت(. 

انيى( البحث س كان  \لا داعي ان تكتب اسمك ولكه الضل ان تضع دائلة حال ج سك )ذكل 
 البحث سللا للغايا. اااسطا الاحصاء لاا ستكان ااا ةتكما ونتائج 

 ي المكان الم د لالكي اضاا ه الاستمارة ت دف الى التطلق    vاو  x عل ك كالك ان تضع
لل بياش الان ا ا  ك وب ه ال ب با ال  اد حال الم اركا الاجتماع ا  ي ال بكاش الاجتماع ا  ي  

 الانتلنت. 
 :ابح ا هااا: ابح ا هااا يبل الاستملار  ي الاستماراة 

  ي ت بئا الاستماراة. أادأ اذا تتااجد لديك اتصالاش وا اركاش بالإنتلنت اع ال ب با ال  اد  
 ة للباحثي ون كلك على الم اركا  ي الاستماراة. ا ااا اذا لاي  ارجع الاستمار 

 يد تكان خاناش اكتابا بالماكل ولك  ا ا دة للج س ه
 : تلاة ل حخص ا

 الياني ع ل \الحادي ع ل   \ال احل  \الصف: التاسع
 :____________________انت تسكه  ي
 ال بياش ا ه ال ب با البدو وال  اد  ي ال بكاش الاجتماع ا: الةسم الاول: 

  
ااا ق  

 جدا
ااا ق ب كل  ااا ق 

 اتاسط
و ل 
 ااا ق 

و ل 
ااا ق 

 اتاتا 

      أح ل أن ه اك ااايف س ئا تجاه البدو (1

      ج دالتااةل على الانتلنت لي  (2

3) 
التااةل  عبل الإنتلنت يت ح لي 

التحدث اع الج س الآخل الاي لا 
 يمكه دائمًا  ي المجتمع البدوي

     

4) 
لدي حللا أكبل  ي المحادثاش اع 

 ال  اد أكيل اه ال لب
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5) 
اه الم م بال سبا لي أن أتحدث اع 
ال  اد أكيل اه الحديث اع ال ب با  

  ال لب

     

      أح ل أن ي جزء اه الدولا (6

 
الةسم الياني: ااايف ال ب با البدولا تجاه ال بيا اع ال ب با  ال  ادي اه خبل ال بكاش  

   الاجتماع ا:

  
لا على 
 الإطبق

إلى حد  إلى حد اا
 اتاسط

إلى حد كب ل  إلى حد كب ل
  جدا

1) 
الاتصال يت ح 

لي حللا 
  الت ب ل 

     

2) 
الاتصال يت ح 

 لي المت ا
     

تازلع ادى انت ار ااايف ال ب با البدولا تجاه ال بيا اع ال ب با  ال  ادي اه  الةسم اليالث: 
 لا \: احط ادائلة ن مخبل ال بكاش الاجتماع ا

 لا  ن م البدو  -ال بكاش الاجتماع ا أال ا م لل باب ال لبالتااةل اه خبل  (1
       البدو  -بلضل الإعبت اع ال  اد ي تلتلع الصارة الاات ا لل باب ال لب  (2

 ن م
 لا 

 لا  ن م وسائل الإعبت على ال بكاش الاجتماع ا تضل بة م المجتمع البدوي  (3

 لا  ن م استخدات ال بكاش الاجتماع ا ها اليلثلة والايت الضائع   (4
 لا  ن م هل التااةل اع ال  اد يتم دون علم أحد?    (5
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 تدريس موضوع التثقيف الجنسي للفتيات 
 في المجتمع العربي في شرقي القدس  

 بدارنه -د. رولا كرد
 

تكمه الحاجا إلى ا  ج وخطا لت ل م ااضاع التلب ا الج س ا لحة ةا أن اسألا الج سان ا  
وبالطبع التاج  الج سي "احلّت" وو ل اةبال اجتماعً اي لا يتم الت اال ا   أو الاعتلاف ب  أو  
حتى ا اي ت  عبن ا  ي المجتمع الللسط  ي كغ له  ي كي ل اه المجتم اش. حتى ع داا يتم  

تلاف ب ي تتم ا اي ت  بطللةا سطح ا ولتم الت اال ا   على أن  انحلاف واضط اد لل  اط  الاع
(. ي  مه على المجتمع ال لبي التةال دي إذ يت لم  2006الج سي للملأة. )الاعي اليةا ي ال لبيي 

الزوج ال لبي وزوجت  اه سه ابكل أن الزوج ها رب الأسلةي وهاا يم ح  أهم ا كب لةي  ي ح ه  
 2006ن الزوجا يجب أن ت ت ي بجمال ا وإنكار يدرات ا ال ةل ا. ولالك يدعي نبللص وزابؤه ) أ

(ي أن الم اي ل اليةا  ا والاجتماع ا هي ال ااال التي تج ل الملأة خاض ا وو ل احم ا اه ال  ف  
 .الج سي

 ي المجتمع ال لبي  ل اه الأسبابي ظ لش الحاجا الى دراسا ااضاع ت ل م التلب ا الج س ا لللت اش  
 ي الةدسي إذ كان ال دف اه هاا البحث ها دراسا ادى   ال ا الااج التية ف الج سي حال  
الم ل ا والأنماط السلاك ا لللت اش ال لب اش  ي الةدس. كما هد ت إلى إيجاد طلق ت دف إلى  

الج سي  ي   تطالل الااج لللت اشي لزلادة وع  هّ بأجسادههي وسبل حمايا أنلس ه اه التحلش
حال حدوث ي وت ج ع الم لم ه والاالديه على ا ح أهم ا لماضاع التلب ا الج س اي بما  ي ذلك  

 .ت ل ا النااج تدخل للتلب ا الج س ا
وهكاا تم تطالل النااج للتية ف الج سي وتم تمللله اه يبل الباحياي على اجماعا  ت اش  ي  

 :ي وتايّ ت أن يدرك البلنااج التغ  لاش الآت اادرسا ن اا ا عاديا لللت اش  ي حليي الةدس
 .. زلادة وعي الطالباش بالتغ لاش الجسديا وال لس ا خبل  تلة الملاهةا1
 . ت زلز ثةا الطالباش بأنلس ه اه خبل تطالل ا ار  ه واكتساا هّ طلق اتطارة للسلاك. 2
 حال حدوث .  . تطالل يدرة الطالباش على حمايا أنلس هّ اه التحلش الج سي  ي3
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 .. ت ج ع الم لم ه والأهل على ا ح ااضاع التلب ا الج س ا أهم ا4
أظ لش نتائج الدراسا ال  ائ ا أن البلنااج المطبق لةي نجاحًا الحاظًا على استاى الطالباشي كما  
أظ لش ال تائج أن تطب ق البلنااج ساعد الم لم ه والم لماش على تحل ز الطالباش لبستلسار عه 

اع اليةا ا الج س اي واع ذلك  ةد أ اد ا  م م أن م لم يتمك اا اه الإجابا عه أسئلا الطالباش  ااض
المطلوحا ب كل ا  ي. إضا ا إلى ذلكي وجد أن والب ا الأا اش لم يتطليه للماضاعاش الج س ا  

اش  التية ل ا اع ا ات ه اما أدى للجاء الطالباش للبحث عه هاه الم لاااش اه اصادر الم لاا
 المختللاي أو الاستلسار ع  ا اه الصديةاش.  

و ي ضاء نتائج الدراسا تم تةديم تاة اش ا  ا ضلورة تلةي أول اء الأاار والم لم ه والم لماش  
تدرلبًا ا  ً ا اختصًا بماضاع اليةا ا الج س ا؛ لإعدادهم لمااج ا أسئلا الطالباش والتمكه اه 

لج س ا على احمل الجدي واعتماده اسايًا ت ل مً ا حأن  حأن  الإجابا ع  اي وأخد ااضاع اليةا ا ا
 المساياش الت ل م ا الأخلى. 
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 مقدمة

ي دّ ال  اط الج سي اه أهم الس اياش الت مالا  ي ح اة الأ لاد؛ بسبب ارتباط  المباحل  
الاستملارلاي ولكه عادة اا يتم التلك ز  باستملارلا الح اة وحلطٌ لا اد اه تحةة  للحلاظ على هاه 

عل   خبل الحلا الملاهةا لما يتب   اه تغ لاش جسديا وج س ا وا ل  ا تصاحب هاه اللتلة اه 
يضايا الت م ا الاجتماع اي ال لس ا ووسائل    يتأثّل اه  ال ماي ولما تكتسب  هاه اللتلة اه طابع ج سي

ا ت دّ كلما "الج س"  ي المجتم اش ال لب ا  . كم(Cok& Gray, 2007)الإعبت المختللا 
والإسبا ا اه المحلااش سااء تم تداول ا عبل وسائل الإعبت المختللاي أو تم التطلق إل  ا  
وا اي ت ا اه يبل الج اش اللسم ا كالمدارس والجاا اش والمؤسساش والم  ماش الم   ا بال ؤون  

 (. 2007ل اعيي الج س ا اه ح ث بحي ا ون ل الاعي حال ا. )ال
تؤثل يضايا الت م ا الاجتماع ا وال لس اي ووسائل الاعبت المختللا على عمل ا الت  ئا الاجتماع ا  

 للأ لادي وعلى اكتساب طابع ال  اط الج سي أث اء الحلا الملاهةا. 
وعلى ضاء اا سبقي  إن ال ديد اه الدراساش المطبّةا على ع  اش تميل نماذج ثةا  ا ات ددة  

  ل أن ال للحا الأكبل اه الآباء والأا اش لا يا لون لأا ائ م إجاباش عه تساؤلات م حال  ت
الج س والتغ لاش الج س اي ولا ي دّون م إعدادًا ثةا ً ا كا ً ا يتبءت وتطارات م الج س اي ال و ي كي ل  

الملاهةا لان دات  اه الأح ان يصدت الأا اء بالتغ لاش الجسديا والج س ا التي ي اةلون ا  ي ج ل 
إعدادهم ل اه الملحلا. إضا ا لالكي  إن الآباء والأا اش ي لمان أا اءهم خطارة الانخلاط  ي  
الممارساش الج س ا دون حلع لمدى خطارة ذلكي ودون تبلللهم لماايل م الصاراا حال هاا  

ا بالج س اه  الماضاع. تد ع هاه التاج اش اه الأهل الأا اء للحصال على الم لاااش المت لة
اصادر اختللا كالأةدياء والكتب والمجبش وال بكا ال  كبات اي ويد تصل لمتاب ا الأ بت  
الإباح ا. كما أن الاايع الملبك المت ايض الاي ي     الملاهةان ا ه اعتبار الأهل والمجتمع  

لم  ماش  ااضاع الج س ااضاعا س ئًا وادالًّا لح اة الملاهة ه وال بابي وب ه تب ي ب ض ا
الاجتماع ا رسالا الادها أن الج س أال امتع والواب ب ي يؤدي لاستملارهم  ي تية ف أنلس م  
بطلق و ل لائةا وو ل الايباي الأال الاي يج ل اه ااضاع التية ف الج سي اه الأاار الأكيل 

الزا ي  جدلا اه ح ث ضلورة تزولد أا ائ ا بم لاااش تية ل اي علم ا واضحا وا اسبا لل ملله 
 .  (Cok& Gray, 2007)وال ةلي حال اك اناش الح اة الج س ا
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ع د البحث عه دراساش ا مةا ع  ت بماضاع التية ف الج سي لللت اش  ي المجتمع ال لبي  ي  
. وباللوم اه أهم ا هاا الماضاع إلا أن  اه الماضاعاش  يل لا طةا حليي الةدسي نجد أن عددها  

الأكيل حساس ا التي ت دّ اه ا كبش ال باب الكبلى  ي المجتم اش ال لب ا عااا. وسبب حساس ا  
هاا الماضاع ت اد إلى أنّ المجتمع ال لبي اجتمع أااي ذكاريي تةاس ب  ي ما ال ائلا ب دد أ لادها  

  ا ب ارلا  ت ات ا يبل الزواج. وأي انتةاص أو ت ك ك  ي سم ا رجال  الاكار وسم ت مي وللتبط حل 
ال ائلا أو حلف  ت ات ا يؤدي إلى زعزعا استةلارها ولمس ا  م ا أعضائ ا اه الاكار واحتلاا م  

كما أنّ المجتمع ال لبي ي تمد ابدأ الل ع اه اكانا اللجل على حساب  ي (2013ادارناي -كلد)
ثل تأث لًا اباحلًا على تلب ا الصب ا واللت اش اه ح ث ا االت م ا االا و ل  اكانا الملأةي اما يؤ 

اتساولاي ي تج ع  ا كبت يحد اه يدرة اللتاة ال لب ا على ال  اض ا لس ا والاستةبل اي ولج ل  
ا  ا تاب ا لللجل. ول تج عه ذلك أيضا ت كل هالا ج س ا لللتاة تلتكز على الا تخار ب ل  ا  

 (.1998, קיבורקיאן-שלהוב اظ ا على عارلت ا. )المتميل بحل
وباللوم اه التةدت الاي ن      ي جم ع اجالاش الح اةي إلا أن هاه الأ كار لا تزال اتب اة حتى   

ياا ا هاا. وباللجاع إلى الةلآن الكللم وت ال م ال ة دة الإسبا ا نجدها تحث على الت لم واكتساب  
الج س اي وايال ذلك اا كان يائما  ي ع د رسال ا الكللمي تاج     الم ل ا بما يخص ااضاع اليةا ا 

ال اس إل   رجالا ونساء لاست ضاع الأحكات الخاةا بالممارساش الج س ا وعلض ا اكل م الخاةا  
لبحي ا وإيجاد الحلال الم اسبا ل ا دون خجل او تااري عه الاستلسار. على نة ض ذلك ي مد  

حالي لاعتبار ال ات الج س ال ااا اايئا يح ل على الأا اء ذكله  الآباء والأا اش  ي ويت ا ال
وتداول ؛ إذ إنّ م ي  لون ب دت الارت اع إزاء ا اي ت  اع أا ائ مي ولك  م  ي ذاش الايت لا يمان ان  
تية ف أا ائ م ج سً ا  ي المدارس على يد ب ض الم لم ه المطّل  ه على الماضاعي اع استخداا م  

سبا لتملللهي وللضل أن يكان اصدر الم لاااش اه نلس ج س الطالب. عدا عه الأدواش الم ا
ذلكي  إن الآباء والأا اش على وعي تات بأن الم لاااش الج س ا يد ت تةل لأا ائ م اه اصادر 
عديدة كاسائل الإعبت المختللا. واه الم م أن ناكل أن سبب تحلّظ الآباء والأا اش والص ابا  

 ي ا اي ا الةضايا الج س ا اع أا ائ م ل س ل  أساس دي يي إنما ي ادان ل  أت م  التي يااج ان ا 
 ي اجتمع أااي ذكاري تح ل ثةا ت  تداول الةضايا الج س ا وت ده اه المم اعاش أو اا يسمى  
ايةا ا "ال  ب"ي  الآباء والأا اش أنلس م لم يُيَةلاا ج س ا وكاناا على ج ل بما يت لق بالح اة  

 .(2013ادارناي  -كلداي ولم يتم تزولدهم بم لاااش حال ا اه اصادر ااثايا وةح حا. )الج س 



 

 

81 

 

اجتماع ا  ي المدارس الةاب ا تحت ا لا ال  ات الإسلائ لي   -انّ ت ل م ااضاع التلب ا الج س ا
وها يسم الخدااش ال لس ا   - تةع تحت اسؤول ا وزارة التلب ا والت ل م واليةا ا والللاضا 

رلا. ح ث تؤاه وزارة الت ل م أن التلب ا الج س ا للأطلال والملاهة ه ت زز السلاك اش  الاست ا
 الج س ا الآا ا ولا تزلد اه ال  اط الج سي للللد ا تمدةً االك على الدراساش والأبحاث. 

لدى وزارة الت ل م عدد اه الااج التلب ا الج سةةةةةة ا لمختلف سةةةةةةاك   اي بما  ي ذلك الت ل م الخاص  
مجتم اش التةل ديا والدي  ا. ولكه أيضةاً ي ةسةم الجم ار  ي إسةلائ ل حال هاه الةضة اي كما ها وال

الحال  ي الدول الأخلى. تتجاهل المؤسساش الت ل م ا الحكاا ا والدي  ا واؤسساش الت ل م الدي ي 
. ب ةةةةةةكل كاال ااضةةةةةةاع التلب ا الج سةةةةةة اي إلا  ي اجال التكاثل الج سةةةةةةي  ي دروس علم الأح اء 

وعلى عكس الأولادي تت لم ال سةةةةةةةاء ياان ه الزواج ونةاء الأسةةةةةةةلة ولتم  حصةةةةةةة ه  ي هاا الأال  ي 
 (2006؛ الاعي اليةا ي ال لبيي 2000ااتحاناش الةبال )يانان حةاق التبا اي 

 " لكل طلل والاهق  ي دولا إسلائ ل الحق  ي الت ل م و ةاً لأحكات أي يانان "
رسةةةةةةةاء ابادئ حةاق التبا ا الوع الكلااا الإنسةةةةةةةان ا وابادئ اتلاي ا الغلض اه هاا الةانان ها إ

الأام المتحدة لحةاق الطلل. بماجب هاا الةاناني يحق للطبب أن ي ل اا ولت لماا عه ااضةةةةةةةاع 
ي م م ولت االان ا   ياا اً اه أجل الحصةةةةةةةةةةال على الم ل ا التي تحم  م: هاا بالتأك د ي ةةةةةةةةةةمل 

(ي ولكه يبل ت ل م الااج التلب ا الج سةةةةةة اي  2006نبللص واخلوني  ااضةةةةةةاع التلب ا الج سةةةةةة ا.)  
يجةب أن يكان كةل اختص على علم ووعى تةات بةةانان " واجةب التبل غ"ي أو اةا نسةةةةةةةةةةةةةةم ة  بةةانان 
الإخبار الإلزاايي الاي يللض عةابا بالسةةةةجه لمدة سةةةةتا أحةةةة ل على ال ةةةةخص المسةةةةؤول وثبثا 

هجات أو تحلّش أو اضةةةايةا للأطلال أو الةاةةةةللهي   أحةةة ل لل ةةةخص ال اديي إذا لم يبلغ عه أي
 لادارة المدرسا أو المؤسساي لل ؤون الاجتماع ا وال لطا.

" اه   نص يانان واجب التبل غي حسةةةةةةةب ا  ةةةةةةةار المديل ال اتي لازارة التلب ا والت ل م الإسةةةةةةةلائ ل اي
لمديل ال اتي حةةةةةةةةكّ ااجاد تحلّش أو اعتداء جسةةةةةةةةديي لل يي ج سةةةةةةةةي عل   بالإخبار".) ا  ةةةةةةةةار ا

2009 ) 
واه ه ا جاءش هاه الدراسةةةةةةةةا لتلةي الضةةةةةةةةاء على كلاءة الااج التية ف الج سةةةةةةةةي و اائدها ال ائدة 
على اللت اشي وادى اسةةةةاهمت ا  ي زلادة وع  ه بأجسةةةةادههي وتزولدها إياهه بالم لاااش واليةا ا 

وثةا  اً وجسةةةةدياً بكل اايف يت لضةةةةه ل ي الج سةةةة ا البزاا ل تمكهّ اه الحلاظ على أنلسةةةة م  كللاً 
ي ول ل ذلك يكان اللب ا الأسةةةةاسةةةة ا لإدخال الااج  ي اجتمع يسةةةةاده ج ل ياتم بالةضةةةةايا الج سةةةة ا
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التلب ا الج س ا الاجتماع ا ضمه الم  ج الدراسي ال ااي لأولادنا وب ات ا  ي جم ع المدارس سااء 
 لإسلائ لي.أكانت تحت ا لا الم  ج الللسط  ي أو الم  ج ا

 أهداف الدراسة ومنهجية البحث 
 منهجية البحث

اعتمدش الدراسا الحال ا الم  ج الاةلي التحل ليي ح ث تم وةف وايع الااج التية ف الج سي  
والص اباش التي يااج  ا كل اه الطلبا والم لمان  ي هاا المجالي ويد اتبع  ي هاه الدراسا  

 ك ل ا. أسال ب البحث اه ال اح ا الكم ا وال
 أدوات البحث: 

 تم جمع الب اناش اه الطالباش والطايم التدرلسي وأول اء الأاار باستخدات أدواش اختللا: 
 تاة واجماعا ضابطا   38استماراش لطالباش الصف السادسي اجماعا بحث اكاّنا اه   .1

  تاة أيضاً.  38اكانا اه 
 اجماعا اؤرلا الكزة اه ثماني  ت اش اه اجماعا البحث.  .2
 .ارة للطايم التدرلسي استم .3
 .والدة 17اةاابش اع  .4

احةةةتمل البلنااج الاي تم تطب ة  على اجماعا البحث اث تا ع ةةةلة جلسةةةاي كما ها اب ه  ي حةةةكل 
دي ةا وتضةةم ت احاضةةلة وورحةةا عمل لإعطاء ا لاااش حال  90كل جلسةةا لمدة   ي  اسةةتملش1

إضةةةةةا اً تم اسةةةةةتخدات المجماعا .اجتماع اي وب د ذلك تم عمل نةاش اع اللت اش  -التلب ا الج سةةةةة ا
( طالباش اه المجماعا البحي ا للةةةةةةةةةةد ا اي ةةةةةةةةةاش حال البلنااج الاي تم 8البؤرلا المكانا اه )

 تطب ة .
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ال للحا التي تم  يلكز السؤال اللئ س الحالي على أهم ا الااج التية ف الج سي و اائدها على 
 ام  جا على ع  ا اه اللت اش ال لب اش  ي الةدس ال لي ا.   است دا  ا بطلق 

تلكزش الللض ا اللئ سا اه إجلاء هاه الدراسا على ي ات اللت اش المست د اش  ي التجلبا اتطالل  
لحمايا أنلس ه  ا ار  ه واكتساب طلق اتطارة للسلاكي وزلادة الاعي بم ل ا أجساا ه كاس لا 

اه حالاش التحلش الج سي. و ي نلس الايتي ك ا نتايع أن يت جع الم لم ه وأول اء الأاار على  
 إعطاء اهتمات أكبل للتية ف الج سي للأطلال والملاهة ه اه خبل أدواش البحث. 

 فئة الهدف:
 153ك    ا ويد تم تاظ ف عدة أدواش  ي البحث لت ل ا الااج تدخل للتية ف الج سي ح ث حار 

 لدًا اه طالباش وا لماش وأا اش. ويد استخدت البحث المةارن ب د أن تم تةس م الطالباش على  

 : مواضيع اللقاءات1شكل 

  اااض ع اللةاءاش  المدة الزا  ا 
ةاء 

ل ل
ة ك

 ادّ
صف

 ون
عا

سا
 

 اللةاء الأول  تلة ج ل الملاهةا –ت  ئا 

 اللةاء الياني  جسم الأنيى والتغ لاش الجسديا وال لس ا سلاك ا

 اللةاء اليالث  جسم الاكل والتغ لاش الجسديا وال لس ا سلاك ا

 اللةاء اللابع  الخصاة ا

 اللةاء الخااس اتخاذ الةلار ويال كلما " لا"

 اللةاء السادس لمساش اللحا ولمساش و ل اللحا

 اللةاء السابع  الأن طا المت لةا بالتية ف الج سي والمضايةا ولمه ألجأ!

 اللةاء اليااه  الأحخاص المةلب ه والغلباء وك ل ا الت اال. –ال ائلا 

 اللةاء التاسع  أنااع  وعاايب التحلش 

 اللةاء ال احل  الاعي بال بياش المختللا ا ه الج س ه

 اللةاء الحادي ع ل الحب وا اي ل اخت ار ال للك

 اللةاء الياني ع ل  تلخ ص والاجابا عه جم ع التساؤلاش
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طالبا اه الصف السادسي تم تمللل البلنااج الت ل مي   38اجماعت ه: اجماعا بحي ا اؤللا اه 
وعةدش    طالبا اه الصف السادس اه نلس المدرسا.  38ل هّي واجماعا ضابطا اماثلا اؤللا اه  

اجماعا اؤرلا اؤللا اه ثماني  ت اش اه المجماعا البحي ا ل مل ا اي اش حال البلنااج. ويات  
 لدًا اه   17ا لمًا و لدا اه أ لاد الطايم التدرلسي للمدرساي جم   م اه الم لماش الإناثي و 60

جتماع ا وادى الجاهزلا  أول اء الأاار اتة  م استاى الاعي لأهم ا احت اج ا لبلااج التلب ا الج س ا ا
للحديث ولتدرلس ايل هاه الماضاعاش اه خبل ت بئا استمارة للطايم التدرلسيي وعةد اةاابش  
اع الأا اش. واه الم م ذكله بأن  حضلش الأا اش  ةط للمةاابش باللوم اه أن الدعاة كانت  

 ااج ا للاالديه دون استي اء. 
حةتمل على ااضةاعاش اختللا: ت ةللح جسةدي واكاناش تم تمللل النااج للتية ف الج سةي الاي ا

الجسةةد لكب الج سةة هي وظائف الأعضةةاء الج سةة ا وخصةةائصةة اي طب  ا الأعلاض التي ت  ل  ي 
ت لللات  وا الجت ي  ضةةةةب عه أنماط انتةال وإيصةةةةال اللسةةةةائل  – تلة الح ضي التحلش الج سةةةةي  

لي إذ تم تمللله لمجماعا البحث على ادى ا ه الأ لادي الحب وأنااع  وك ل ا الت اال اع الم ةةةةةةاع
جلسةةةةةةةةةاي وتم التأكد اه ادى ابءاا البلنااج لتلم ااش الصةةةةةةةةةف السةةةةةةةةةادس بحسةةةةةةةةةب خلل ت م  12

الاجتمةةاع ةةا واحت ةةاجةةات ه. وجةةاءش هةةاه الةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةا لتاث ق رد   ةةل الطةةالبةةاش ورأي هي كةةالةةك رأي 
هاه الدراسةةةةةةةا أسةةةةةةةال ب البحث اه الم لم ه وأول اء الأاار لبلااج التية ف الج سةةةةةةةي. ويد اتبع  ي  

 ال اح ا الكم ا والك ل ا.
 يب ه الجدول الزا ي وال ا البحث.  3رؤلا حاالا للم ارك هي وحكل 2يب ه حكل

 : رؤية شاملة للمشاركين2الشكل  

 المشاركين العدد المميزات
 طالبا 38اجماعا بحي ا تضم  •
 . ت اش )اه اجماعا البحث( 8اجماعا اؤرلاي  •
 طالبا  38اجماعا الايبا او المجماعا الضابطا   •

طالباش  76
الصف 
 السادس
 

 ا لما  60
 

 الم لم ه 60

 جم ع الأا اش. لم يحضل الآباء
 الأهل 17

 المجماع 153 
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: الجدول الزمني والية البحث3الشكل  
 ملاحظات نهاية وسط بداية  

 G
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Research 
Group 

مجموعة 
 البحث

 

 

 

Focus 
Group 

المجموعة 
 البؤرية 

Questionnaire 

Initial survey 

 استمارة

 مسح أولي

Passing 
the 

program 

تمرير 
 البرنامج

Questionnaire 

نفس الاستمارة التي 
 مررت بالبداية

اللحص الأول 
لم لاااش 

 الطالباش

Questionnaire 

Initial survey 

 استمارة

 أوليمسح 

 

Passing 
the 

program 

تمرير 
 البرنامج

 
 

Questionnaire 

 استمارة

نفس الاستمارة التي  
 مررت بالبداية

The same one 
that passed in 
the beginning 

 8اةاابش اع 
طالباش اه 
المجماعا 

البؤرلا خبل 
 تمللل البلنااج

 
 

Control 
Group 

المجموعة 
 الضابطة

Questionnaire 

Initial survey 

 استمارة

 مسح أولي

 

ب د تمللل   
البلنااج تم 
عمل اةارنا 
ا ه اجماعا 

البحث 
والمجماعا 

 الضابطا 

TEACHERS 

 المعلمات

Questionnaire 

 استمارة

للحص اايف 
الم لم ه 

والأهل ورأي م 
حال النااج 

 التلب ا الج س ا

PARENTS 

الأهل/ 
 الأمهات

Interview 

 مقابلات
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 أسئلة الدراسة

 هد ت الدراسا للإجابا على التساؤلاش الآت ا:  
اا هي أهم ا الااج التية ف الج سي و اائدها ال ائدة على الطالباش ال لب اش  ي حليي   .1

 الةدس؟ 

اا ادى استلادة اجماعا البحث اه البلنااج المةتلع الاي تم تطب ة  بما يت لق اتطالل   .2
 ا ار  ه بماضاع اليةا ا الج س ا؟ 

اا ادى تأث ل البلنااج المةتلع على اكتساب الطالباش سلاك اش تت اسب والاعي   .3
 الجسدي لحمايا أنلس ه اه اختلف أنااع التحلحاش الج س ا؟

اا ادى تأث ل النااج التية ف الج سي المةتلع على تةبل الم لم ه وأول اء الأاار لطلع   .4
 لاهتمات البزت؟ الماضاع وإعطائ  ا

 نتائج الدراسة

ب د أن تم الانت اء اه ه كلا ع اةل البحث وتة  م  اه خبل نتائج البحث الخاص بالطالباش.  
% اه الم ارك ه اه  94.4إذ أظ لش هاه ال تائجي بأن البحث كان ناجحا إلى حد كب ل: إذ أحار  

ع اليةا ا الج س ا ادرجا كب لةي  الطالباشي بأنّ هاا البحث يد ساعدههّ  ي زلادة   م ه لماضا 
% اه الم اركاش أن م استلادوا استلادة اا اه ناح ا ت زلز   م ه لليةا ا الج س ا؛  5.6ا  ما اعتبل  

ولم يصلع أي اه الم ارك ه بأن  لم يستلد اه البلنااج. ويد تلةى البلنااج التية لي دعمًا كب لًا  
 ائ م وعبلوا ع  ا ايةا كب لة.  اه المجماعا البؤرلا: إذ أدلى أ لادها بآر 

 
ويد تم الحصال على نتائج اتلليا وإحصائ اش  ي ا ل ا الطالباش يبل وب د ا اركت ه  ي  

 البلنااج  ي المااض ع الآن ا: 
ت للح جسدي واكاناش الجسد لكب الج س هي وظائف وخصائص الأعضاء الج س اي طب  ا  

ت لللات  وا الجت ي الحب وأنااع ي   –لج سي الأعلاض التي ت  ل  ي  تلة الح ضي التحلش ا
  ضب عه أنماط انتةال اللسائل ا ه الأ لاد وإيصال ا.   



 

 

87 

 

أظ لش ال تائج حدوث تغ  ل  ي الجانب الم ل ي للطالباش ب د تمللل البلنااجي ح ث طلأ ارتلاع  
الك تغّ ل  واضح على هاا الجانبي كل سؤال يختلف بال سبا الإحصائ اي ولكه ب كل عات كان ه 

 الحاظ ا سبا عال ا جداً.  
ويد ادا أن الاعي يد ازداد  تم تسج ل  لوق للمستاى السلاكي للطالباش يبل وب د إجلاء البحثي  

خاةا وعي الم اركاش بأنماط ه السلاك ا الخاةا. كما لاحظ وجاد نسب يل لا اه التطار  ي  
ك ات م يبل البلنااج وب دهي إذ كان الاعي ن ايا البلنااج للم اركاش بمستاى وعي أولي اتدنٍ بسلا 

للسلاك اش عالً ا يبل تمللل البلنااج وازداد ا سبا يل لا. وتحمل هاه المبح ا دلالا على وجاد  
دور كب ل لل اداش والتةال د على ح اة ال اس ويدرت م على الت لم والتغ  ل. ح ث اه الااضح أنّ 

ضمه المت ار اش الاجتماع ا وضمه المةبال وو ل المةبال   ال ائلا ال لب ا ت تم بسلاك اش ا ات هّ 
 بمح ط هّ.  

ويةةد أعلب عةةدد كب ل اه الم لمةةاش عه الصةةةةةةةةةةةةةة ابةةاش التي يااج ان ةةا ع ةةداةةا تتاجةة  إل  ه 
بأسئلت ه واستلسارات ه حال التية ف الج سي. ويد أظ ل عدد يل ل ا  هّ عدت إلمات الطالباش  

أو عدت اهتمات أو تلددٍ ع داا أًجبلوا على ا اي ةا ااضةاع الج س اع تبا اهم. وت ة ل أوج  
الةصةةةار هاه إلى ضةةةلورة خضةةةاع الم لم ه إلى النااج تدرلبي لبرتةاء بمل اا م الم  ي  ي 

 سةةة ا للملاهة ه. كما تجدر الاحةةةارة إلى أن ال ت جا ال ااا للدراسةةةا ت ةةة ل إلى اجال الح اة الج
أن الم لم ه ب ةةةكل عات ي مدون إلى تغايا الماايف الإيجاا ا تجاه التية ف الج سةةةي الاي يتم 
 ي إطار عمل المدارس ولبالان يصارى ج دهم بما يتاا ق اع أعمارهم وخبلت م  ي التدرلس 

 ؤهبش الأكاديم ا واستالاش المؤسسا التي أن اا    ا دراسات م. والديه والج س والم
 ي رأيي أن  ل س اه ا ما الم لم أن ي ةل ااضاعاش "ايال لب ض ال تائج كما يأتي: 

 ها المتغ ل(.  X"السه" )ح ث   Xي " "التلب ا الج س ا  ي المجتمع ال لبي 
يف: " ي رأيي أن  ل س اه ا ما ت ةةة ل ال تائج إلى وجاد  لوق ذاش دلالا إحصةةةائ ا  ي الما 

الم لم أن ي ةل ااضةةةةةةةةةاعاش التلب ا الج سةةةةةةةةة ا  ي المجتمع ال لبي". أظ ل المدرسةةةةةةةةةان الايه 
سةةةةةةةةةةةة ا  ما  اق أن نةل اااد التلب ا الج سةةةةةةةةةةةة ا  ي  40سةةةةةةةةةةةة ا و 35-30تتلاوع أعمارهم ا ه 

ل إلى المجتمع ال لبي ل س ا مةةا الم لمي  ي ح ه أن المجماعةةاش ال مللةةا الأخلى لم ت ةةةةةةةةةةةةةة 
 .آرائ ا حال هاا الب د ةلاحا
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 س ااش الخبلة بالتدرلسX“. واج تُ ة اباش  ي الإجابا عه أسئلا الطبب حال الج س. " 1
 ها المتغ ل.   Xح ث  "

بسبب خبلة التدرلس. ياا ق   يت  ل ال تائج إلى وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا  ي الماايف
عااًا اه الخبلة التدرلس ا ب دة على هاا الب دي ح ث   30الم لمان الايه لدي م أكيل اه 

عااًا اه الخبلة التدرلس ا  ةط؛  ي ح ه أن أولئك   20ياا ق الم لمان الايه لدي م أيل اه 
إلى آرائ م حال هاا   عااًا اه الخبلة  ي التدرلس لم ي  لوا ااضاع 30إلى  20الايه لدي م 

الب د. ب كل عاتي كان ه اك اتلاق عات على هاه المسألا بأن م يااج ان ة اباش  ي 
 الإجابا عه أسئلا الطالباش. 

٪ 64.7كما ت اولت نتائج هاا البحث أول اء الأااري اه ا ه جم ع الأا اش الم اركاشي أ ادش 
التي تحدث  ي الحلا الملاهةاي  ي ح ه أن  ا  ه بأن م أعدوا ا ات ه نلسً ا للتغ لاش الجسديا 

٪ اه الأا اش تحدّثه اع ا ات ه حال ااضاعاش التلب ا  52.9٪ ا  م لم يل لاا ذلك. 35.3
٪ اه الأا اش أ دن أن ا ات ه 17.6الج س ا والتغ لاش الجسديا بحدود ا ل ت هّ ال خص اي ا  ما  

٪ اه الأا اش أ دن أن  11.8و سم ه عه هاا الماضاع اه الأةدياء أو اه اصادر أخلىي 
أحدًا لم يتحدث اع ا ات ه  ي هاا الماضاع. تب ه هاه ال تائج أن  اا زالت ه الك نسبا عال ا اه  
الأا اش لم يتحدثه اتاسّع اع ا ات ه حال ااضاع الح اة الج س ا وتحدثه ا  ه بأاار ا   ا  

ي تضطل اللت اش إلى الاستزادة  التي تخص تطارهم الجسدي  ةط بحدود ا ل ا الأا اشي وبالتال
والحصال على الم لاااش اه اصادر أخلى. ولؤدي عدت الدرايا الكا  ا  ي الت ل م الج سي إلى  
ت للض الملاهةاش  ي الحصال على ا لاااش و ل ةح حا ا اا ال أني كما يزلد ذلك اه الج ل  

الهم للتصلف وعدت الةدرة  وعدت الاعي بضلورة أخا ااايف خاطئاي تاركا ال باب  ي ح لة اه أ
على التصلف  ي حال حدوث طارئي وحتى أن الأا اش اللااتي عمدن إلى إعداد ا ات ه بال سبا  
لماضاع الح اة الج س ا كانت ا لااات ه احدودةي وب ض ا و ل اب ي على أساس علميي اما  

 ال أن.  أدى ذلك إلى لجاء الأا اش إلى زلادة الت اون ا ه الب ت والمدرسا  ي هاا 
 الم اي ا والاست تاجاش: 

اه ا طلق إيماني بأن ت ل ا الااج التية ف الج سةةةةةةةةةةةةةي وتطب ة ا  ي المدارس ال لب ا سةةةةةةةةةةةةة كان ل  
الدود وأثل إيجااي على الطبب الم ةةةةةةةارك ه  ي البلنااجي ي  كس اسةةةةةةةتةببً على المجتمع ككلي 

ا نت جا تطب ق البلنااج ا  ا: زلادة  ةد ت اولت أهداف عدّة اباحةلة ورئ سةا لبحث التغ لاش المتاي 
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وعي الملاهةاش بالتغ ل الجسةةدي وال لسةةي الاي يت لضةةه ل  خبل الاو هي ت زلز اليةا بأنلسةة هي 
ت زلز يدرت ه على حمايا أنلسةةةةةة ه  ي حال ت لضةةةةةة ه لحالاش التحلش الج سةةةةةةيي وزلادة اهتمات 

الح اة الج سةة ا والتية ف الج سةةي  ي  الآباء والأا اش والم لم ه بأهم ا الدور الاي يل ب  ااضةةاع 
 ح اة أولادهم وب ات م. 

كانت ال تائج التي تم الحصال عل  ا اه ت ل ا البلنااج اُلض ا جدًاي ولاس ما الةدرة على ا الجا  
الم ل ا وتاض ح الةضايا الإحكال ا المختللا. ويد استا ى البلنااج أحد الأهداف الم ما للتية ف  

ي تا  ل ا لاااش دي ةا تت لق بالتغ لاش الجسديا وال اطل ا التي يمل ا ا  الج سي والمتميل  
 الأطلال وال باب خبل س ااش نماهم الجسماني اه طلالت م حتى وةال م إلى الحلا البلاغ. 

كما يمك  ا ابح ا التطار الم ل ي ال ات الاي أخا اجلاه ب د تطب ق البلنااج لدى الطالباش  
( إذ أكد على  2005ا للإنسان. ح ث يدعم هاه ال ت جا اا ايتلح  ا دي )بخصاص الح اة الج س 

أهم ا تا  ل الم ل ا لكب الج س هي والتحةق اه ةحا البلااج الاستطبع ا للتية ف الج سي اه  
خبل ال ماذج الاي يدا  ال بي احمد )ةلى الله عل   وسلم( لتاكلة ال اسي الاي تالى ادوره ع اء  

لجم ع المسلم ه بما  ي ذلك تلك الجاانب المت لةا بح ات م ال خص ا. ألا وها  تاض ح المسائل 
استماع  )ةلى الله عل   وسلم( إلى الأسئلا التي طُلحت عل   باهتمات وع ايا وعدت اعتبار أي  
ا  ا و ل جديلة بالسؤال أو اخزلا.  ةد كان هاا ال  ج الاي  ضّل  المسلمان الأوائلي والاي يت  ه  

تدى ب   ي الايت الحاضل كما كان  ي الماضي. ول اا السبب ي بغي تا ل الم ل ا الج س ا  أن ية
لكب الج س ه والملاهة ه ال باب الاكار ا  م والإناث واه ل  حق الاستلسار. عبوة على ذلكي  
اه الممكه أن يستل د المجتمع بجم ع  ئات  ال مللا اه ا ل ا أكيل حمال ا تتضمهُ ب د الح اة  

 لج س ا للب ل اما ي  كس على ح اة ال ائلا بالس ادة واللاحا.ا
ولمكه تحة ق المزلد اه المكاسةةةةةب اه خبل الااج التية ف الج سةةةةةي؛   حه ن لفي على سةةةةةب ل 
الميالي أن طبب المدارس يت لضةةةةةان أح انا لم ةةةةةاهدة ةةةةةةار لأحةةةةةخاص علاة ت لض  ي أااكه 

ال لب على درايا بالضةةةةةلر الاي يت ةةةةةكل ل م   عااا. واه الضةةةةةلوري أن يكان الأطلال وال ةةةةةباب
( أن الااج التية ف 2008نت جا هاه الصةةةةةار التاضةةةةة ح ا. وللى الاتحاد الدولي لت   م الأسةةةةةلة )

الج سةةي تسةةاعد  ي حمايا ال ةةباب اه الإسةةاءة الج سةة ا بكا ا أنااع اي كم ةةاهدة اااد الئ ا و ل 
ل الج سةي وحالاش الحمل و ل المةصةادةي أو ا اسةباي والأكيل اه ذلك طلق الايايا اه الاسةتغب

اخاطل الت لض للأالاض التي ت تةل ج سةةةةةةةةةةة ا كل لوس نةص الم اعا الب ةةةةةةةةةةةللا )الإيدز(. وللى 
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الباحيان على هاه الأطلوحا أن تا  ل التية ف الج سةةةةةةةةةي ي زز اه حةاق ال ةةةةةةةةةباب  ي الاطبع 
الطب  ا وتلب ت ا بما  ي ذلك   على المسةةةةةةةةةةةةةةائل التي تؤثل عل  مي واه حة م اسةةةةةةةةةةةةةةت لاء احت اجات م

 الاحت اجاش الج س ا وطب  ت ا  ي ال بياش الب للا. 
ولمكه تلس ل سبب الللوق  ي أنماط سلاك الطبب أعةاب ت ل ا البلنااج بطلق اةتلحا اه  
الجم  ا ال لب ا الللسط   ا  ي حليي الةدس؛ إذ تت لق هاه الللوق بالب ئا الاجتماع ا والتي ت  مه 

( بأن  ت اش  2000(.ويد أظ ل المصلي ) 2006ا التةال د والديه.. )عالضا&نبللصي عل  
ا   اش يد لاي ه حتل ه على يد أيارب ه وأخات ه و آبائ ه اداعي حلف ال ائلا باعتبار أن ال لف  
يست اد  ةط بالدت. ويد تلبت اللت اش على أساس هاا المل ات وهاه الةااعد المةبالا اه جم ع أ لاد  

( بأن هاا المل ات اب ي على وحدة المجتمع ال لبي  2009ي  2013جتم ات ه. ويد ا  ت ادارنا )ا
والأسلة ال لب اي ولجب أن يت اال ا   بكل حساس ا وحار لارتباط حلف ال ائلا  ي المجتمع 
ال لبي ب لف الملأة. ويد نجم عه هاا الإيمان ا اا المل ات ال م ق  صل الاكار عه الإناث ا ا 

تلة الطلالاي والتلك ز على ال  ل إلى اللت اش بصلت ه ال ااا ول س بصلت ه الللديا. وتلتب عل     
أيضا أن على الملأة أن تالي اهتمااا كب لًا بالحلاظ على حل  ا وعارلت ا لكان ما اه الأةال 

 (Haj-Yahia & Tamish,2001 ).الم ما لل ائلا 
ة الانطباع الةائم على أساس أن الأب المت لم لا يسمح ويد أظ لش ال ساء  ي المةاابش الم  ةد

لب ات  اتمض ا أويات ه خارج الم زل اتى حئه. إذ لا يزال المجتمع الللسط  ي حتى ياا ا هاا  
 (. 2003احا ً ا على ال اداش والتةال د الأةل ا )طاا شي 

ا اه خبل الم اراش  وو ةا ل  للا الت لم الاجتماعي يتأثل السلاك الج سي بالم ل ا ال خص 
(. وبال سبا  Hedgepeth& Helmich, 1996والماايف وال بياش ال خص ا والتأث لاش الب ئ ا )

للم لم ه الايه لم يتمك اا اه اللد عه أسئلا التبا ا بال كل الم اسبي هاه الأسئلا تت لق بماضاع 
ائ ل وكالك اختلف المؤسساش  الح اة الج س اي إذ تمت الإحارة سابةا بأن وزارة الم ارف  ي إسل 

الت ل م ا والدي  ا المختللا سااءً أكانت عااا او خاةاي أهملت ااضاع التية ف الج سي. باستي اء  
(. ولا يةدت 2006ااضاع التكاثل الب لي الاي يدرس  ي دروس الأح اء. )الاعي اليةا ي ال لبيي  

  سي سااء للم لم ه أو الطلبا.   أيا دوراش تدرلب ا أيًا كان ناع ا  ي اجال التية ف الج
( تؤكد على أهم ا الم اهج المدرس اي والمدارس هي ا اال كب لة والتاحا  2002و ل أن دعبال )

تميل كا ا يطاعاش المجتمعي لالك ي بغي أن تؤدّي الم اهج ال ااا الدراس ا دورا رئ سًا  ي التية ف  
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المجال الح اي  ي ح اة الإنساني ات غ ل  الج سيي ح ث يا ل للطبب ةارة كاالا وةح حا ل اا  
كادر اؤهل واتلان. على ألا تكان المسؤول ا احصارة  ي الاالديهي خاةا إذا كان ه اك اختبف  
 ي المستالاش اليةا  اي لأن الآباء والأا اش ي   ان تحت ظلوف اختللاي ولختللان   ما ا   مي  

اااش. ويد تكان الم لاااش المةداا اه ب ض الآباء  وعادة اا يلتةدون إلى الب اناش الأساس ا للم ل
والأا اش س ئا وو ل ابئماي اما ي  كس بصارة سلب ا للاعي الج سي لدى الأطلالي ول س ه اك  
أيا وس لا لم ل ا اا يةات أو لا يةات ب  الآباء والأا اش  ي خصاة ا ا ازل م. وتؤلد الباحيا أن  

ادة وعي أولادهم حال الح اة الج س ا الاي ادأت  المدرسا.  الآباء والأا اش ل م دور ا م  ي زل
يمكه للج اد المتضا لة لكل اه الم لم ه وأول اء الأاار إعطاء إجاباش أ ضل للتساؤلاش التي  
يحتاج ا ال باب عه الح اة الج س اي إذ يُجبلون  ي سه ا  ه على اااج ا الماايفي ادلا اه  

 اه الأةدياء أو الم  اراش أو التللاز.  الحصال على ا لاااش جزئ ا نايصا 
( بخصاص 1995( أو سلوجي )2007)Cok& Grayولستمل الجدال الاي أدلى ب  كل اه 

التأك د على  كلة أن التية ف الج سي يت لق بالمجال ال ائليي ي بغي أن يبةى التحدث عه ذلك أولا  
 لخلل ات م وعادات م وتةال دهم.           ضمه ةبح ا الاالديه ح ث يختلف ذلك اه أسلة إلى أخلى و ةا 

( هاا ال  ج إذ تلى بأن  على الآباء والأا اش ا اي ا جم ع جاانب الح اة  1997وتدعم اسبان الي )
اع أطلال م وعدت الحلجي لأن ا  م ال ائبش ال لب ا  ي الاضع الطب  ي لا تزود أطلال ا  

 م االك  ي هاا المجال ها تةص ل ا  م. بالم لاااش التي يحتاجان اي واعتبار عدت ي اا 
اه ج ا أخلىي ي  ل اؤلدو التية ف الج سي  ي المدارس إلى هاا ال اع اه الم لاااش كجزء اه  
إطار اجتماعي أكبل. يتايع اه ال  ات الت ل مي  ي المدارس أن يساعد  ي دعم التطار ال اطلي  

(. واه هاا الم طلق ي دّ ال لوع  ي الااج  2002وال ةلي والصحي والج سي للأطلال )دعبالي 
تية ف الج سي أالًا ذا أهم ا كب لة. ولمكه ل اه الخطا أيضا داج أول اء الأاار  ي عمل ا  ال

التدرلس والتخلص اه هاه الحجج السلب ا التي تؤجج الخبف ا ه الب ت والمدرسا. وأحد التحس  اش  
ا  المةتلحا للحصال على دعم كب ل للتية ف الج سي  ي المدارس يتم عه طللق ت   م الااج تاع 

للآباء والأا اش والم لم هي وبالتالي يصب  ي ال  ايا لصالح الأطلال. وس كان البالغان المحاطان 
ا اه الأاار يادرله على تةديم الدعم والمساندة البزاا لل باب. إنّ وجاد ياعدة ت ل م ا أكبل  

 س ا.  يضمه ي ات المجتمع بحمايا أ لاده اه التحلش الج سي وت زلز اااط ت  وةحت  ال ل
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اه الم م لاةف اللائدة التي س  ت إل  ا اه خبل هاا البحث أن أذكل بأن تاي اتي كانت  
بمكان اي إذ كانت اللت اش اتحمساش لكل لةاءي كاناا ي ت لون ادء الحصا. وكان الصف هادئا 

غبل  جدًا كما كان اتاي ا. وأرادش ال ديد اه اللت اش ويت ال ةاش الم اركا وحاولت كل واحدة است
كل دي ةا دون تض  ع الايت. ويد أعلبت اللت اش ةلاحا عه إعجاا ه ا اه اللةاءاش. وح لن  
بأن ه اح اظاش لتلةي هاه الم لاااش ويد تغلبه على خجل ه بالاستلسار عما يةلة ه. واعتبلش  
المجماعا البؤرلا اح اظا لةدرت ا على طلع المزلد اه الأسئلا. وكان يتم الجلاس اع هؤلاء 
اللت اش ب د كل لةاء لبستلسار حال الةضايا التي تمت ا اي ت ا. ويد ادا على الطالباش ت ط  ه  
للحصال على ا لاااش علم ا دي ةاي إذ إّن يسمًا كب لًا اه الآباء وال ائبش ي دّون ذلك اه  

ك اع المحلااش وبالتالي ل ست اةبالاي أو أن يسمًا ا  م ي تمد على المدرسا  ي التحدث عه ذل
 ا ات هّ لأن للمدرسا والمختص ه لغاً تلبالاً علم اً و ل ااجادة ع دهم كأهل.

ا لس  تلة تمللل البلنااج على اللت اش طلع ب ض الم لم ه أسئلا أو أخبلوني عه ب ض الةضايا  
 ا  التي ت م طالبات م أو المسائل البزاا التي تتطلب الم ارة. ويد طلبت ا ي ادرّسا التلب ا الإسبا

على سب ل الميال اساعدة  تاة خاضت تجلبت ا الأولى للدورة ال  للا وطلبت ا ي أن أحلع ل ا  
اا حدث للتخل ف اه اخاو  ا. ولم ت لف ا لمت ا  ي المدرسا ك ف تت اال اع هاه المسألا ولم  

ة  يةدت الاالدان ال صح لاا ت ما على الاطبق. ح ل ال ديد اه الم لم ه أن  يتاجب على وزار 
الم ارف خلق ا  اج يتضمه الااج التية ف الج سي وإعداد كاادر خاةا تؤهل م ب كل ا  ي.  
ويد ح دش الم لما التي ساعدت ي  ي المدرسا بأن "البلنااج تم تدرلس  بطللةا ابئما اه خبل  
طلع ااضاعاش تت لق بمجتمع احا ظي إذ زودش هاه الماضاعاش الطالباش بم لاااش علم ا  

 اس بةضايا و ل اةبالا اجتماع ا".  دون المس
بخصاص اةاابش الأهالي حضلش ا  م الأا اش للمةاالا وتم إابو ه عه التاج اش المةصادة  
وأهداف النااج التية ف الج سي وأهم ت ا  ي ح اة ا ات م. ويد ايت  ت الأا اش بأن الةضايا كانت  

ل س لدي م الإجاباش   والأا اشح الا بالل ل ول بغي أن ت ايش  ي المدرسا وذلك لأن الآباء 
 والم لاااش الصح حا التي ت دّ دي ةا ب كل كاف.  

ولمكه أن نست تج أن البلااج التي ت الج ااضاع الح اة الج س ا التي ت كل ية ا لل باب اطلابا  
اجتماعً ا لأهم ت ا ل م. كما يجب أن يصبح الملاهق ادركا للتغ لاش الجسديا التي تحدث  ي جسده  

لا ج س ا ةح حاي بأيل حد امكه اه الم اكل. و ي هاه  وأن يتةبل ا ولب ي  ي نلس الايت ها 
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الحالا على اللتاة أن تكتسب ثةت ا ا لس ا وت جب ا لس ا وجسدها. ولت  ه على الأ لاد ال باب  
تم  ز الم لاااش و ل الصح حا وو ل الدي ةا ع داا تُ لض عل  م. كما يجب أن تكان الملأة 

ل اه أي تحلش أو اعتداء. وبال  ل إلى أهم ا هاه  ال ابا يادرة على حمايا نلس ا ب كل  اع
الماضاعاشي يجب أن تجاب ااضاعاش التية ف الج سي اهتماااش الآباء والأا اش وأن تكان 

 اه أولالات م.  
 المعيقات الرئيسة التي واجهت الباحثة: 

ساي  وجاد  لوياش  ي التطار الّ ماي ا ه طالباش الصف السادس الأساسي الم اركاش بالدرا •
 ب ض ه يد أحضه والب ض الآخل اا زله  ي الحلا الطلالا ولم يحضه. لالك يسم اه  
الطالباش حاركه وسألهي ويسم ا  ه اكتلى بالاستماع للم لاااش الم طاة اع ااتسااا خجل  
ةغ لة على الاج . لاا ايل هاه الللوياش لا اد أن تؤخا ب  ه الاعتبار  ي حال تطب ق أوسع  

  ف الج سي المةتلع و ةًا لمستاى إدراك الم تلك ه. لبلنااج التية

 حضلش الأا اش  ةط الجلساش المةداا باللوم اه دعاة الآباء والأا اش.   •

 توصيات الباحثة بعد تنفيذ البرنامج:

 أن يتلةى الم لمان تدرلبًا ا  ً ا خاةًا حال ااضاع اليةا ا الج س ا.   .1

 حاجا الطبب الكب لة لميل هاه البلااج.  ت ل ا الااج التية ف الج سي  ي المدارس ل .2

تلت ب دوراش أو احاضلاش تاعالا لتدرلب الآباء والأا اش وتأه ل م للت اال اع ااضاع  .3
التية ف الج سي؛ لزلادة وع  م ا اا الماضاع والتأك د على أهم ت   ي ح اة أولادهم الاكار  

 والإناث.  

واعتمادها كمساق ت ل مي ثاات  ي المدرسا   أن تتب ى جم ع المدارس الااج التية ف الج سي  .4
 حأن  حأن المساياش الت ل م ا الأخلى.  

إيجاد الااج لتطب ق ااضاع التية ف الج سي وت   م اي والاعي ب  اه ج ل رلاض الأطلال  .5
 إن أاكه. 
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الأخا بماضاع التية ف الج سي كماضاع ثاات يجب ت م م  على الطبب الاكار والإناث   .6
يتبءت اع تطارهم الج سيي لا أن يتم التطلق إل    ةط  ي حال طلأش ا كلا  ي  وت ل م  بما  
 الحلا اا.  

يجب تطب ق الااج التلب ا الج س ا  ي جم ع المدارس ال ااا والخاةا دون استي اء  ي ا طةتي   .7
 حليي الةدس والضلا الغلب ا بطلق تتبءت اع احت اجاش المجتمع كجزء اه الم  اج ال  ااي.  

صل الت لض الااسع لاستخدات ال بكا ال  كبات ا وااايع التااةل الاجتماعيي أةبح  ي ع .8
ت ل ا الااج التية ف الج سي أالًا حتمً ا.    اك الكي ل اه الم لاااش الخاطئا والمضلة الم ت لة  
ب كل واسعي ولالك عل  ا كأول اء أاار وتلبال ه الت اال ا  ا بأسلع ويت امكهي إذ إنّ 

ه بالدراسا وخاةا  ئا الطالباش أظ لوا تجاوبًا اع الااج التية ف الج سيي وحلةًا  الم تلك 
 على ت لم ا باعتبارها ااضاعا لا يمكه إهمال  أو إيصاؤه اه ا اهج الت ل م ال ااا.   
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تقييم أولياء الأمور لفاعلية برامج خدمات العلاج 
الطبيعي في تطوير الأداء الحركي لأطفالهم ذوي  

 الشرقيةالإعاقة العقلية ومعوقاتها بمنطقة القدس  
 د. جميل كليب

 ملخص

خدااش ال بج الطب  ي  ي  الااج  للاعل اتة  م أول اء الأاار الدراسا الت لف إلى  هد ت
تكاّن  م ايات ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا.لتطالل الأداء الحلكي لأطلال م ذوي الإعايا ال ةل ا و 

الإعايا ال ةل ا الايه تةدت ل م خدااش ال بج  جم ع أول اء أاار الأطلال ذوي اجتمع الدراسا اه 
( ولي أال. وتميلت ع  ا  251الطب  ي  ي ادارس التلب ا الخاةا  ي الةدس ال لي ا وعددهم )

( اه اجتمع الدراسا وهم الايه استجاااا وأعادوا  %74.1ولي أال أي اا نسبت  )  186الدراسا  ي  
ازلع استبانت ه إحداهما لب ان تة  م أول اء الأاار استخدت الم  ج الاةلي اه خبل ت الاستباناش.

للاعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا لأطلال م واليان ا لب ان تة  م م للم  ةاش الداخل ا والخارج ا  
أظ لش الدراسا نتائج عدة ا  ا: أن الدرجا الكل ا لتة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش  ل اه البلااج.  

ا  ما تة  م م لم اياش     .المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا جاءش بمستاى التلع  ال بج الطب  ي
اجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ا ه  أيضا ل خدااش ال بج الطب  ي كانت بمستاى اتاسط.

اتاسطاش تة  م أول اء أاار ذوي الإعايا ال ةل ا لصالح الأا اشي و لوق ذاش دلالا إحصائ ا  
رجا إعايا الأطلال ولصالح ذوي الإعايا البس طاي و لوق ذاش دلالا إحصائ ا  تُ زى لمتغ ل د

للم اياش الداخل ا والخارج ا ت زى لمتغ ل الةطاع الاي ي تمي ل  الملكز الاي ي الج الأطلال  
ضلورة زلادة  ب ض التاة اش واه أهم ا وأوةت الدراسا ا لصالح اللوضا والحضانا ال بج ا.

 اع أول اء الااار.  هلطب   تااةل الم الج ه ا 

 تة  م أول اء الااار.  : التلب ا الخاةاي الإعايا ال ةل اي الااج ال بج الطب  ييالكلمات المفتاحية
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 المقدمة

حالاش ال جز  الايايا اهأحد الم ه الصح ا المساندة الأساس ا التي تس م  ي  ال بج الطب  ي
الجسمي واضطلاباش ال ما والاظائف الحلك ا و ي ا الجت ا وتحس ه ناع ا الح اة. ولحةق أخصائ ا 

ل ا عمل ي واه خبل آال بج الطب  ي هاه الأهداف اه خبل الل م المتةدت لأسس حلكا الجسم و 
ل بج البدني ت خ ص أعلاض الملض والإةاباي واه ثم استخدات عدة وسائل عبج ا للملضى كا

بالتمارله وال بج الحلاري والمائي والك لبائي والضائي وال دوي والت لسي وو لها اه الحالاش الأخلى 
 (.Pountney, 2007التي ي دّ ال بج الطب  ي جزءًا لا يتجزأ اه خطا ال بج المتكاالا ل ا )

ال ةل ا ذوي الإعايا إلى عبج  (Physical Therapy)ال بج الطب  ي أو الل زلائي  دفول 
اتطالل الةدراش الحلك ا ل م اه خبل الااج ويائ اي وعبج اي وتأه ل ا لتس  ل داج م وا اركت م 
 ي الح اة ال اا ا للمجتمع. ولتم تةديم أولب خدااش ال بج الطب  ي  ي حليي الةدس بإحلاف وزارة 

ت خدااش ال بج الطب  ي  ي ادارس التلب ا وتةدالتلب ا والت ل م المسؤولا عه الت ل م ال ات والخاص. 
( عبج  لدي: أي تةديم ال بج 1الخاةا أو اللوضاش/ الحضاناش ال بج ا بأحد الأحكال الآت ا: )

( عبج جماعي: ال بج الم طى لمجماعا اه الطبب ول تم 2الللدي للطلل خبل الس ا الدراس اي )
( عبج  ي 3لجماعي طايم الملب ه والم الج هي )اتحة ق أهداف ا تلكاي ول تلك  ي ال بج ا

الصف: وذلك اه خبل الم اركا  ي ا لوع ا تلك لكل الصفي بح ث يت اون الم الج الطب  يي 
 .اع ا الج ه آخلله ايل المتخصص ه  ي ال بج الاظ لي والمتخصص ه  ي ال طق واللغا

خدااش ال بج الطب  ي وا ايات ا المةداا   وتأتي هاه الدراسا لب ان إدراكاش أول اء الأاار للاعل ا
لأطلال م ذوي الإعاياش ال ةل ا  ي الةدس ال لي ا باستخدات ا  ج ا بحث علمي وااضاعي تس م  ي 
ا ان ادى تة  م رضا أول اء الأاار عه  اعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا وعه ادى استلادة 

ا ل ا الأسل ادى  . وتس م هاه الدراسا أيضا  ي ا ان  Odman, 2007)أطلال م وتةدا م وتطارهم )
تغايا اللاج ا المتبادلا ي وتحل ل ال(Navarro, 2015)ا اه البلااج ال بج ا وا اركت م  ي ت ل اها 

المةداا اه يبل أسل ذوي الإعايا والم الج ه اما يد يس م  ي إثلاء ال بيا واستملارها ا   م ولزلد 
زلادة  اعل ا خدااش ال بج . ولتايع أن تس م هاه الدراسا  ي (2009 داشي الم اركا اللاعلا )عب
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الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعاياي وكالك تاض ح ا اياش خدااش ال بج الطب  ي اه وج ا 
 (.2011الاحصاء الللسط  يي (ي )2009)الحازايي  ن ل أول اء الأاار

 

 مشكلة الدراسة

خدااش ال بج الطب  ي المةداا لأطلال م ذوي الإعايا   للاعل الأاار  إدراكاش أول اء ادراسا  إن  
لل مل الل ال ا  م  تةديم هاه الخدااش ضلورلا  وا ل ا وج اش ن لهم حال ا اياشال ةل اي 

وكالك  ي ا ل ا ادى رضاهم ع  اي الأال الاي يمكه أن   ك لكاء  ي البلااج المةداا لأطلال م
.  ي  كس إيجابًا على تحس ه الخدااش المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا لتطالل أدائ م الحلكي

 التغايا اللاج ا المتبادلا ا ه أسل ذوي الإعاياشي والم الج ه تس م  ي إثلاء ال بيا واستملارها  
. كالك  إن تاض ح ا اياش خدااش ال بج الطب  ي اه وج ا  كا اللاعلاا   مي اما يزلد الم ار 

ن ل أول اء الأاار اه حأن ا أن تس م  ي إيجاد حلال لتجاوز تلك الم اياش وت سل تةديم خدااش  
ا كلا هاه الدراسا تتميل  ي ت لّف  است ادًا إلى ذلك  إنّ  .عبج ا أ ضل لاوي الإعاياش ال ةل ا

الااج حال   ي ا طةا الةدس ال لي ا أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  وج اش ن ل أول اء
وعلى وج  التحديدي تس ى الدراسا الحال ا  خدااش ال بج الطب  ي المةداا لأا ائ م وا ايات ا. 

 للإجابا عه الأسئلا الآت ا: 

ال لي ا للاعل ا  اا استاى تة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس  .1
 خدااش ال بج الطب  ي المةداا لأطلال م؟ 

اا استاى تة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا لم اياش   .2
 ؟ تةديم خدااش ال بج الطب  ي لأطلال م

أول اء أاار  (  ي تة  م α≤ 0.05هل تاجد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ع د استاى الدلالا )  .3
الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي ت زى  
لمتغ لاش الج سي والم  اي والمؤهل ال لمي لدى أول اء الأااري ولمتغ لاش الأطلال ذوي الإعايا  

 ال ةل ا: الج سي  ئا الإعايا وال ملي والةطاع الاي يتبع ل  الكز ال بج؟ 
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(  ي تة  م أول اء أاار  α≤ 0.05هل تاجد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ع د استاى الدلالا )  .4
الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا لم اياش خدااش ال بج ت زى لمتغ لاش  
الج سي والم  اي والمؤهل ال لمي لدى أول اء الأااري ولمتغ لاش الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا:  

 لج سي  ئا الإعايا وال ملي والةطاع الاي يتبع ل  الكز ال بج؟ ا

 أهمية الدراسة

تستمد هاه الدراسا أهم ت ا اه أهم ا الماضاع نلس  باعتباره اه الماضاعاش الم مّا  ي  
 اجالاش ال بج الطب  يي ولمكه أن يستل د اه هاه الدراسا:

الطب  ي المةداا لأا ائ م ذوي الإعايا   أول اء الأاار  ي للت ن لهم لأهم ا الااج ال بج  .1
 ال ةل ا. 

 ل م  ي ا طةا الةدس ال لي ا  ي للت ن لهم لأهم ا  تأةحاب الةلار  ي اديللا التلب ا وال .2
 لمتاب ا البلااج المةداا وتحس   ا وتطاللها.     تة  م أول اء أاار الطلبا ذوي الإعايا ال ةل ا

المتخصصان  ي ال بج الطب  يي خاةا الايه ي ملان  ي ادارس التلب ا الخاةا  ي   .3
ا طةا الةدس ال لي اي لل مل على تحس ه أدائ م  ي ضاء تة  م أول اء أاار الطلبا ذوي 

 الإعايا ال ةل ا للبلااج المةداا لأطلال م.  

كإثلاء للأدب المتخصص الباحيان والم تمان  ي ااضاع الدراسا  ي الاطبع على نتائج ا  .4
  ي ااضاع الدراسا  

 أهداف الدراسة

 تس ى هاه الدراسا لتحة ق الأهداف الآت ا: 

ا ل ا استاى تة  م أول اء الأاار  ي ا طةا الةدس ال لي ا للاعل ا الااج ال بج الطب  ي   .1
المةداا لأطلال م ذوي الإعايا ال ةل اي واستاى تة  م م لم اياش تةديم الااج ال بج الطب  ي  

 ل م.  

ل ذوي  ا ل ا إذا كان ه اك  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ا ه اتاسطاش تة  م أول اء أاار الأطلا .2
الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا للاعل ا خدااش ال بج ولم ايات ا ت زى لمتغ لاش  
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الج سي والم  اي والمؤهل ال لمي لدى أول اء الأااري ولمتغ لاش الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا:  
 الج سي  ئا الإعايا وال ملي والةطاع الاي يتبع ل  الكز ال بج. 

 حدود الدراسة

 حدد نتائج هاه الدراسا بمجماعا ال ااال الآت ا: تت

الحدود الماضاع ا: تةتصل الدراسا على ااضاع "إدراك أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج   .1
 الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا وا ايات ا". 

التلب ا الخاةا  ي ا طةا الةدس ال لي ا    الحدود المكان ا: تةتصل الدراسا على الاكز وادارس .2
 التي تت اال اع الأطلال ذوي الإعاياش ال ةل ا. 

 .2016/2017الحدود الزا  ا: تم إجلاء الدراسا  ي اللصل الأول اه ال ات الدراسي  .3

الحدود الب للا: يتكان اجتمع الدراسا اه أول اء أاار الأطلال ذوي الإعاياش ال ةل ا  ي   .4
 الةدس ال لي ا. ا طةا  

 مصطلحات الدراسة

لةدراش الاظ ل ا والأداء  ال بج الطب  ي ا  ا تةدت خدااش للأ لاد لتطالل االعلاج الطبيعي: 
أو إعادة تأه ل الةدراش الاظ ل ا والأداء الحلكيي اه خبل تحس ه الةدراش الاظ ل ا  الحلكي لدي مي  

وعبج ا    اة والدا   ا اه خبل الااج ويائ اوالحلك ا. ولساهم ال بج الطب  ي ال ع جادة الح
وإعادة التأه ل الجسديي ال لسيي ال اطليي والل اه ا اجتماع ا اه خبل التلاعل اا ا ه اتلةي  

. وال بج الطب  ي  ي هاه الدراسا ها  (Michaud, 2004)الخدااي الأسلةي المجتمع والب ئا 
 ي ادارس التلب ا الخاةاي اه خبل جلساش   الخدااش المةداا لاوي الإعاياش ال ةل ا سااء

يةدا ا أخصائ ا ال بج الطب  ي؛ و ق يدراش واحت اجاش الطبب ذوي الإعاياش ال ةل ا لجلساش  
 ال بج.  

 الإعاقة العقلية: 

عل ت الجم  ا الااللك ا للتخلف ال ةلي الإعايا ال ةل ا بمستاى الأداء الاظ لي ال ةلي  
الاي يةل عه اتاسط الاكاء بانحلا  ه ا  ارل هي يصاحب  خلل  ي السلاك التك ليي ول  ل  ي  

 ( 2010عاااً )اللوساني  18الاحل ال مل ال مائ ا ا ا الم بد حتى سه 
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لإعايا ال ةل ا هم الأطلال الايه تص ل م المدارس والملاكز على وإجلائً ا: الأطلال ذوي ا
أن م ذوو إعايا عةل ا اعتماداً على  حاةاش وتةارلل طب اي باستخدات أدواش الت خ ص البزاا  

 وا  ا اختباراش الاكاء واةاي س السلاك التك لي.  

 

 الدراسات السابقة 

وا ايات ا المةداا   للاعل ا خدااش ال بج الطب  يإدراك أول اء الأاار ت اولت عدة دراساش 
 لأطلال م ذوي الإعايا ال ةل ا.  

( ب  اان "ا  ةاش الاتصةةةةةال ا ه 2015هاسةةةةةاي والةحطاني )دراسةةةةةا  واه هاه الدراسةةةةةاش  
ا لمي التبا ةةا ذوي الإعةةايةةا اللكللةةا وأول ةةاء أاارهم  ي ا ةةاهةةد وبلااج التلب ةةا اللكللةةا  ي اةةدي ةا 

سةةةةةةةةةةتةصةةةةةةةةةةاء ا  ةاش الاتصةةةةةةةةةةال ا ه ا لم ه الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا وأول اء الللاض"ي إلى ا
ا لماًي  187أاارهم  ي ا اهد وبلااج التلب ا اللكللا بمدي ا الللاض. وتكانت ع  ا الدراسةةةةةةا اه 

اه أول اء الأاار ذوي الإعايا ال ةل اي ويد أحةةةةةةارش ال تائج إلى أن أهم ا  ةاش الاتصةةةةةةال  224و
طبب ذوي الإعايا ال ةل ا ت اد للب د الأسةةةةلي ثم الإداري وأخ لاً الت ل مي. وأظ لش ا ه ا لمي ال

ال تائج كالك وجاد  لوق ذاش دلالا إحصةةةةةةائ ا  ي اسةةةةةةتجابا ا لمي الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا 
وأول اء الأاار على أب اد المة اس. وأحةةةارش نتائج الدراسةةةا أيضةةةاً الى عدت وجاد  لوق ذاش دلالا 

ائ ةا  ي اسةةةةةةةةةةةةةةتجةابةا ا لمي الطبب ذوي الإعةايةا ال ةل ةا على جم ع أب ةاد المة ةاس ت زى إحصةةةةةةةةةةةةةة 
لمتغ لاش الدراسةةةاي وعدت وجاد  لوق ذاش دلالا إحصةةةائ ا  ي اسةةةتجابا أول اء أاار الطبب ذوي 
الإعةةايةةا ال ةل ةةا على جم ع اب ةةاد المة ةةاسي ا  مةةا وجةةدش  لوق على الب ةةد الإداري  ةط اه أب ةةاد 

ت زى لمتغ ل المؤهل ال لمي لصةالح أول اء الأاار الايه يحملان المؤهل ال لمي ثاناي  ما الة اس  
 دون.

وأوةت الدراسا اتا  ل الااج إرحاديا تت ح لأسل الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا تجاوز  
  الص اباش والم  ةاش التي تااج  م  ي تلب ا أطلال مي وت م ا اتجاهاش إيجاا ا نحا أهم ا الاتصال 

وا اركا ال اال ه  ي ت ل م أطلال مي وأوةت الدراسا كالك ت ج ع الأهل على التااةل اع ا لمي  
 الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا وال مل ا  م.
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( ب  اان "جادة الح اة لدى أسل الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  2015و ي دراسا خلف الله )
اه أول اء أاار الأطلال ذوي   71الدراسا اةة بملاكز التلب ا الخاةا  ي الخلطات"ي تميلت ع  ا 

الإعايا ال ةل ا. استخدات الباحيا الم  ج الاةلي. تم استخدات استبانا أول ا تة س جادة الح اة.   
أظ لش نتائج الدراسا أن السما ال ااا لدى أسل الأطلال الم اي ه عةل اً بملاكز التلب ا الخاةا 

عبيا ارتباط ا سلب ا ذاش دلالا إحصائ ا ا ه جادة الح اة   بالخلطات تتسم بالسلب ا؛ ح ث تاجد
تب ه أيضاً ب دت وجاد  لوق ذاش دلالا   اع درجا الإعايا لدى أسل الأطلال الم اي ه عةل اً.

إحصائ ا ا ه جادة الح اة اع درجا الإعايا لدى أسل الأطلال الم اي ه عةل اً  ي الاكز التلب ا  
)ذكلي أنيى(. وتب ه وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا  ي جادة الح اة  الخاةا تب اً لمتغ ل الج س  

لدى الأهل حسب المستاى الت ل مي للاالديهي والمستاى الايتصادي. وأوةت الدراسا اتا  ل  
 المساعدة الم  الا لأهل الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا لأن ا اه اةاااش جادة الح اة. 

  ذوي الإعايا الاه  ا   لضغاط ال لس ا لأا اش الأطلال( ب  اان "ا2015هد ت دراسا أا ه )
"ي إلى ا ل ا استاى الضغاط   المتلدداش على ال  ادة ال لس ا بمست لى السبع الطبي بأت دراان

حخصاًي تم استخدات   30ال لس ا وسط أا اش الأطلال ذوي الإعاياش الاه  اي وكان حجم ال   ا 
الضغاط ال لس اي ويد تاةلت الباحيا إلى أن الضغاط  الطللةا الةصدياي وتم استخدات اة اس 

ال لس ا لأا اش الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا تتسم بالانخلاضي وأن استاى الضغط ال لسي التبط  
ادرجا الإعايا والحالا الايتصاديا. وأوةت الدراسا بالمزلد اه الإهتمات والإرحاد لأسل ذوي  

البحاث حال الان كاساش ال لس ا للإعاياش الاه  ا وتةديم   الإعاياش الاه  اي وإجلاء المزلد اه
 اللعايا ل م.  

أن الالتزات ابلااج التمارله الب ت ا ال بج ا يتم  ( 2015Navrro ,وضحت دراسا نا ارو )وأ
ب د ت ل م الم الج ه وتااةل م الطب  ي اع أهل ذوي الإعاياي وهاا التبط بالالتزات بالت ل اي ح ث  

اه أول اء الأاار لاوي الإعاياش بمجماعاش الكزةي وأظ لش ال تائج أن أول اء   28تم ا اركا 
 ا التمارله ال بج ا الب ت اي ناجم عه أسلاب الم الج الطب  ي و اعل ا  الأاار أدركاا أن الالتزات ات ل

التمارله المةداا. وأوةت الدراسا بضلورة ا اركا المختص ه بال بج الطب  ي والتااةل اع 
 أول اء الأاار لاوي الإعايا؛ ل تم ضمان  اعل ا التمارله ال بج ا ونجاح ا.  
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ادراسا هد ت إلى  حص  ي إدراك أول اء الأاار  Alkanderi)  (2014,يات الك دري و 
حخصاً اازع ه   135والمختص ه للخدااش المةداا بالتلب ا الخاةا بالكالتي وحملت الدراسا 

اه ال اال ه    27ا لم تلب ا خاةاي و    63أول اء أاار للأطلال ذوي إعاياش ذه  اي    45كالتالي:  
 اً ا ه إدراك الأهلي والم لم هي والماظل ه  ي المجلس الأعلى للإعايا. أظ لش ال تائج اختب

للخدااش المةداا  ي التلب ا الخاةا. كما أحارش ال تائج إلى أهم ا التااةل ا ه المختص ه  
والم    ه والأهل لل مل سالًا اما يةلل اه درجا الإحباط لدى الأهل ال اتجا عه اختبف التاي اش  

اسا أن الأهل يتاي ان دوااً أن ي ارك م الطايم الم  ي  ا   م وب ه الاخصائ  ه. كالك أظ لش الدر 
بالم لاااش عه وضع أا ائ مي والاستماع لأرائ م سااء  ي أاار تت لق ب بج م أو داج م  ي  
المدارس ال اديا وو لها. وتب ه كالك أن الأهل ادركان لحاجاش أا ائ م ذوي الإعايا ب كل أعمق  

ون المختص ه بالم لاااش البزاا عه أا ائ م. وأوةت اه الطايم المختصي   م الايه يزود
الدراسا الطايم الم  ي بم اركا الأهل بالم لاااش عه الأطلال ذوي الإعايا؛ اه ح ث البلااج  

 التلبالا أو ال بج ا أو التل    ا وو لها.  

ش  ( حال إدراكاش والدي الأطلال ذوي التاحد للخدااAljabery, 2014و ي دراسا للجاالي )
اه أول اء أاار أطلال لدي م تاحد أعمارهم   60المةداا ل م  ي الاردن. تم تطب ق الدراسا على 

اجالاش: ا لاااش حخص اي ناع الخداا المةداا    5س ا. تكان الاستب ان اه    18-5تلاوحت ا ه  
هم  وكم ت اي الإجلاءاش والص اباش للحصال على الخدااي والة اعاي وإدراك الأهل للخدااش التي  

بحاجا ل ا. أظ لش ال تائج ي اعا الأهل بالخدااش المةداا ال اتجا اه الم اركا ا ه الم    ه  
والأهلي وانخلاض الة اعا لدي م حسب ناع ا الخدااش المةداا. وأوةت الدراسا بأهم ا التدخل 

 المبكل وإرحاد الأهل إلى خدااش التاع ا المجتم  ا. 

(ي حال خبلاش الت ل م ا لأهل الأطلال الايه يتلةان  Wilson, 2014وأظ لش دراسا ولسان )
عبج الطب  يي أن التاي اش اه أهل ذوي الإعايا اتطب ق ال بجاش وامارسا التمارله ا تً ا  
لأا ائ مي اه خبل ت ل م م دورهم  ي الااج ال بج الطب  ي وحصال م على استلات ج اش امارسا  

وأوةت الدراسا اتطالل ال بيا الإيجاا ا ا ه الم الج ه والأهلي وت للف  التمارله ال بج ا. 
 الأهل بحالاش أا ائ م وتةديم الدعم المتااةل ل م. 
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وع اان ا "ا  ةاش   Vajravelu & Solomon, 2013)وهد ت دراسا  اجلا  لا وسالمان )
اض ح امارسا ال بج  وا سلاش لل بج الطب  ي المتملكز حال الأسلة  ي ا ئا الم زل"ي إلى ت

الطب  ي المتملكزة حال الأسلة للأطلال ذوي الإعايا  ي ال  دي باستخدات اةاابش حب  اب  ا اه 
ا الج ه طب    ه يمارسان ال بج الطب  ي  ي   5خبل الاتصال ال اتلي ل   ا تكانت اه 

سلة. وأظ لش ال تائج  الم ازل. وأظ لش ال تائج تص  لاً لم سلاش وا  ةاش امارسا ال بج اع الأ 
أن الم الج ه الطب    ه تطلياا لم  ةاش عدة ايل الاضع الت ل مي لدى الأهلي إحباط أعضاء 
الأسلةي الحمايا الزائدة لدى أ لاد الأسلةي اعتةاداش ثةا  اي وتأث لاش خارج ا. واه الم سلاش:  

لج ه الطب    ه ل مق  الم اركا اللاعلا لأعضاء الأسلةي وأوةت الدراسا بضلورة   م الم ا
 تاج اش الأهلي وثةا ت م واعتةادات مي بالإضا ا لتحس ه ال بيا ا  م للحصال على نتائج أ ضل. 

اه الأهل ا  م   17تم إجلاء اةاابش التاحا لة  (Egilson, 2011)و ي دراسا اجلسان 
كي لًا اه الآباء لم  س ا. وأظ لش ال تائج أن  13-7آباء لأطلال تتلاوع أعمارهم ا ه  3أااً و  14

يستط  اا التاث ق ب كل الصل للأهداف واستلات ج اش ال مل  ي الجلساش ال بج اي لك  م أحاروا  
لبحتلات المتبادل ا   م وب ه الأخصائ هي وة ع الةلار الم تلك بالتدخل والتخط ط والت اون اع 

الأااري وأن يلكز الم الجان على  ات زلز ال بيا ا ه الم الج ه وأول اء  وأوةت الدراساال بج. 
 ظلوف الطلل وب ئت  اع التلك ز على الإعاياش.

( ب  اان "ااذا أنا أعلف؟: اكانا الأهل McCloskey, 2010اسكلازكي ) وأحارش دراسا 
 ي التلب ا الخاةا"ي إلى أن ا اركا الأهل  ي التلب ا الخاةا ي اد لدورهم الح اي  ي  للق  

ه ح ث الم اركا اتصم م أ ضل البلااج لأطلال م وكتابا الخطط والأهداف  ال مل داخل المدرسا؛ ا
ب كل أنجع اما ي  كس إيجابًا على الت ل ا والمتاب ا. وأظ لش الدراسا تلاعل أهل الأطلال ذوي  
الإعايا اع الأطباء والم لم ه والم الج هي اه خبل ا اركت م  ي الخطا التلبالا الللدياي وكتابا  

تلبالا وال بج ا الم تلكاي اما ساهم  ي تةدت وضع اا  م الأكاديمي وال بجي.  الأهداف ال
وأظ لش الدراسا أيضاً أهم ا ةلاف الداج اتةالا ال بيا ا ه الأهل والطايمي وأهم ا الت اون  
والم اركا ا ه الأهل والطايم التلباي ال بجي. وأوةت الدراسا بضلورة استملار التااةل ا ه  

 والطايم التلباي والأهلي ودعم الأهل والاستماع الج د ل م والحاار ا  م. الم الج ه
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 التي دارش حال ال لاكا ا ه الأهل والم    ه وأهم ا ال بيا  Una, 2008)ااا دراسا أنا )
 الكا  ا الم اركا ل دت  ي تطالل يدراش الأطلال وا ارات م  ي حمال ايلل داي  ةد أحارش ا   م

 وج ا أخا يتم اا اه ال ادر وأن  الم اي هي لأا ائ م المةداا التأه ل ا البلااج  ي الأاارلأول اء 
 اتأه ل المت لةا  ي الس اساش  التلبالاي أو إحلاك م  ي ال مل ا وا اركت م أول اء الأاار ن ل

ت م ا  ا ه الأسل والأخصائ  ه. وأوةت الدراسا بال مل على  ال بيا أا ائ م. وأنّ ه اك  تاراً  ي  
 ال بيا ا ه أهل الأطلال الم اي ه والم    ه الم الج ه لتحس ه الأداء ال بجي للأطلال. 

للم اكل الطب ا لاوي   (Minnes & Steiner, 2008وتطليت دراسا ا   ز وست   ل )
ا المةداا ل م  ي ك دا. طبةت الدراسا على  الإعاياش الاه  ا وأثلها  ي تة  م الخدااش الصح 

ال شي التاحدي واتبزاا داون( اه خبل اةاابش حب  اب  ا اع  Xأول اء أاار للأولاد )اتبزاا 
أهل الأطلال والأطلال لة اس إدراك أول اء الأاار للتحدياش التي تااج  نجاع الخدااش الصح ا  

ن ل أول اء الأااري أن ه اك عددًا اه الم  ةاش ا  ا  المةداا لأا ائ م. أظ لش ال تائجي اه وج ا  
ض ف ا اركا الأهل  ي تأا ه الخدااش المةداا لأا ائ م وإدراك الأهل ل ا. وأوةت الدراسا  

 بضلورة تةديم الم لاااش لأول اء الأاار حال الخدااش الصح ا المةداا لأطلال م. 

لاالديه عه خدااش  ا رضى ي حال استاى Summer, 2005)دراسا سمل )أظ لش و 
 لا  الإعاياي أن استاى رضا الاالديه لم يكه التل اًي وأن  ذوي الم الج ه للأطلال الأخصائ  ه 

بالأخصائ  ه الم الج ه   الاالديه عبيا عه اللضا  ي استاى  إحصائ ا  دلالا ذاش  لوق  تاجد
س اي   12  -6س ااشي واه    5-3واه   س ااشي 3 وحتى الم بد اه أعمارهم الايه تتلاوع للأطلال

  .س اً  الأكبل للأطلال الاالديه ع د اللضا استالاش   ي إحصائ ا  دلالا ذاش  لوق  تاجد  أن   إلا 
وأوةت الدراسا ات م ق ال ات الم اركا ا ه أهالي ذوي الإعايا والمختص ه بمدى أوسع لزلادة  

 اللائدة للأطلال ذوي الإعايا والمدرسا وال ائبش. 

(ي حال ال بج الاظ لي المتملكز حال الأسلةي لأهم ا Hanna, 2002انا )وأحارش دراسا ه
ا اركا الأهل  ي التدخل المبكل للأطلال اه يبل أخصائي ال بج الاظ لي ا ا الحلا التخط ط  
والتة  مي إلى أهم ا الت اون ا ه الم الج ه والأهل. وأوةت الدراسا إلى ال مل ل ةد دراساش أخلى  

 ا الت اون اع الم الج ه والأهلي وإحلاك الأهل  ي الخدااش ال بج ا المةداا  تاضح درجا وأهم
 لأا ائ م ذوي الإعايا ا  م. 
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 التعقيب على الدراسات السابقة

يتضح اه ال لض السااق للدراساش والبحاث الملتبطا بماضاع الدراسا أن الدراساش ال لب ا  
والأج ب ا التي ت اولت ااضاع الدراسا يد اتلةت ب كل نسبي على ضلورة الاهتمات بإدراكاش أول اء  

الأاار  الأاار للاعل ا ا اياش خدااش ال بج الطب  ي لاوي الإعاياش ال ةل اي وأن ا اركا أول اء  
 ي كتابا الأهداف والتخط ط وت ل ا ال بجاش سااء  ي المدرسا أو الب ت ي  كس إيجابًا على  
اةدار الت اون والم اركا اللّ الاي ولزلد اه إدراك الأهل لأهم ا ال بج الطب  ي. ولك  ا تختلف  

لزااني والمكانيي  اع الدراسا الحال ا  ي الجاانب التي ت اولت اي و ي اجتمع الدراساي وإطارها ا 
 و ي ال   ا.  

 المنهج والاجراءات

 منهج الدراسة

استخدت الباحث  ي هاه الدراسا الم  ج الاةلي الةائم على جمع الب اناشي وتص  ل اي  
 وت   م اي وتحل ل ا. 

 

 مجتمع الدراسة

ولي  251تكان اجتمع الدراسا اه جم ع أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا )وعددهم 
أال( الايه تةدت ل م خدااش ال بج الطب  ي  ي ادارس التلب ا الخاةا  ي الةدس ال لي ا والتي  

بالإضا ا    ال ديدةي   -ادارس وروضاش للإعاياش ال ةل ا  ي جم ع استالات ا اه البس طا  4ت مل:  
ليبث الأولى  لحضانا عبج ا تةدت الخدااش لاوي الإعاياش المختللا والتأخل ال مائي  ي الس ااش ا 

 اه أعمارهم. 

 

 عينة الدراسة

تكانت ع  ا الدراسا اه أول اء الأاار بالطللةا الةصديا امه ت سل الاةال إل  م ووا ةاا  
على ت بئا الاستب اني اع الحلص على أن يكاناا اه أول اء أاار الأطلال ذوي الإعاياش ال ةل ا  
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س اي وبلغ    20أعمار الأطلال اه ح ار إلى    الايه يتلةى أا اؤهم خدااش عبج طب  ي. وتلاوحت
( ياضح خصائص 1%( اه اجتمع الدراسا. والجدول )74.1ولي أالي أي ) 186عددهم 

 المستج ب ه و ق إعاياش أا ائ م. 

 

 

 

 أا ائ م  ج ل تازلع أول اء الأاار المستج ب ه و ق(: 1جدول )
 %2.0 5 أعاات 3أيل اه  الإعايا ال ةل ا  

 %24.7 62 أعاات  7الى  4اه 

 %17.9 45 عاااً  11الى  8اه 

 %13.9 35 عاااً  15الى  12اه 

 %10.4 26 عاااً  19الى  16اه 

 %5.2 13 عاااً  19أكيل اه 

 %74.1 186 المجموع

 

 أدوات الدراسة

استل داً اه عدد  (؛  1)الحق  استبانت ه  لتحة ق أهداف الدراسا وللإجابا عه أسئلت ا تم تصم م  
  (Alyssa, 2012)و (Rosenbaum, 2015) ,(Arnadottir, 2012)اه الملاجع هي: 

لب ان تة  م أول اء الأاار لم اياش تةديم ال بج  ؛  إحداهما  Karin, 2009) (و  (Joyce, 2010و)
تة  م أول اء الأاار للاعل ا الااج ال بج  ي واليان ا لب ان المةدت لاوي الإعاياش ال ةل ا الطب  ي

الطب  ي المةداا لاوي الإعاياش ال ةل ا. وجمع الباحث الب اناش المت لةا بالإجاباش اه خبل عدة  
ب ض ا تم تازل   اه  رسال عدد اه الاستبانت ه اع الطلبا ذوي الإعايا ال ةل ا لأهل مي و وسائل: إ
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خبل الت اون اع أخصائ ي ال بج الطب  ي  ي المدرسا أو الملكزي والبي الصفي وب ض ا اه  
خبل الاتصال المباحل اع أول اء الأاار ودعات م لحضار ورحاش عمل تاضح ل م أهداف 

وتم تدرلج  ا.الاستبانت ه وذلك بالت اون اع اديلي المدارس أو الملاكز واع الم الج الطب  ي    
( الخماسي و يد  likert( درجاش بحسب تدرج ل كلش )5-1الاستب ان على سلم إجابا اتدرج اه )

اعتمد الباحث الم  ار الآتي للحكم على استالاش المتاسطاش الحساا اي لتةللب استاى  
ي 2.33 -1المتاسطاش ال اتجا وديا ادلالات ا إلى ثبثا استالاش: المستاى الم خلض اه 

 . 5 - 3.67ي والمستاى الملتلع اه 3.66– 2.34مستاى المتاسط اه ال

 صدق الأداة وثباتها

 صدق الأداة

تم التحةق اه ةدق احتاى الأداة )الاستبانت ه( ب لض ما على ع لة اه المحكم ه والخبلاء  
وال بج الطب  يي والة اس والتةالمي لتحك م ا  ي    يذوي الاختصاص  ي اجال التلب ا الخاةا  اه

 ضاء أهداف الدراسا وأسئلت اي وتم ت ديل ما  ي ضاء ابح اش المحكم ه.  

 ثبات الأداة

المت لةا ايباش   ( ياضح ال تائج2الاتساق الداخلي )كلونباخ اللا(. والجدول ) تم استخلاج 
 الاستبانت ه:  

ستبانتي تة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج  الداخلي لا الاتساق : ا اابش (2جدول )
 الطب  ي ولم اياش خدااش ال بج الطب  ي المحسابا بكلونباخ اللا. 

 الاستبانات
 البعد

الاتساق الداخلي 
 )كرونباخ الفا(

استبانا تة  م أول اء الأاار للاعل ا 
 خدااش ال بج الطب  ي

 0.937 رضا ولي الاال

 0.937 عبيا ولي الأال اع أخصائي ال بج الطب  ي

 0.956 أثل  اعل ا الااج ال بج الطب  ي 

 0.923 ايتلاحاش أول اء الأاار

 0.942 الدرجا الكل ا لبستب ان
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 الاستبانات
 البعد

الاتساق الداخلي 
 )كرونباخ الفا(

استبانا تة  م أول اء الأاار لم اياش 
 خدااش ال بج الطب  ي

 0.885 الم اياش الداخل ا

 0.857 الخارج االم اياش 

(: أن ا اابش اليباش بالاتساق الداخلي باستخدات ا ادلا كلونباخ اللا  2يتب ه اه الجدول )
 0.923لأب اد استب ان تة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي تلاوحت ا ه )

بالاتساق الداخلي  (ي وأن ا اابش اليباش 0.942( وجاءش للدرجا الكل ا لبستب ان )0.956و
باستخدات ا ادلا كلونباخ اللا لأب اد استب ان تة  م أول اء الأاار لم اياش خدااش ال بج الطب  ي  

(. وهي ي م ا اسبا  0.857( وللم اياش الخارج ا )0.885جاءش للم اياش الداخل ا لبستب ان )
 لأولاض الدراسا وتدل على ثباش الاستب انت ه. 

 إجراءات الدراسة

 الباحث بالإجلاءاش الآت ا:  يات

 وتحك م  والتحةق اه دلالاش الصدق واليباش. ستب انا اء الا  .1

حصل اجتمع الدراسا واخت ار ع  ا الدراسا الم اسبا اه أول اء أاار الطلبا ذوي الإعايا   .2
 ال ةل ا. 

 ات  أخا الماا ةا اه الج اش اللسم ا لزلارة الاكز ال بج وادارس ذوي الإعايا ال ةل ا؛ للة .3
 اتازلع المةاي س. 

زلارة الاكز ال بج والمدارس بالت س ق اع الم لم ه والادارة والم الج ه الطب    ه للتااةل  .4
اع أول اء الأاار ب د إطبع م على أهداف الدراسا والطلب ا  م الاجابا على  ةلاش  

 الاستب ان ه. 

ال تائج وا اي ت اي وايتلاع التاة اش  جمع ا اناش ال تائج وإجلاء الم الجا الاحصائ اي وتحل ل   .5
  ي ضاء نتائج الدراسا.  الم اسبا

 متغيرات الدراسة
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حاولت الدراسا ا ان أثل المتغ لاش المستةلا على المتغ لاش التاب ا؛ إذ احتملت الدراسا على  
 20الج س )ذكلي أنيى(ي الم  اي ال مل )ايل اه اتغ لاش استةلا تت لق بأول اء الأاار وهي: 

(ي والمؤهل ال لمي )اليانالا  أيلي دالات  60عاااي واكيل اه  60-41عاااي  40-21اااي ع
الج س    وأخلى تت لق بالأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا هي:اتاسطي بكالارلاسي ااجست لي ودكتاراه(  

 7-4أعااتي  3)ذكلي أنيى(ي وناع الإعايا ال ةل ا )بس طاي اتاسطاي حديدة(ي وال مل )أيل اه 
عاااً(ي والةطاع الاي يتبع ل    19عاااًي أكيل اه  19-16عاااًي  15-12عاااًي  11-8اعااتي 

 الكز ال بج )روضا عبج اي  ادرسا للتلب ا الخاةا (. 

 المتغيرات التابعة

 احتملت الدراسا على المتغ لاش التاب ا الآت ا:  

أرب ا أب اد )رضا ولي الأال  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي المةداا للأطلال واحتمل على   −
عه  اعل ا الخدااش المةدااي درجا عبيا ولي الأال اع أخصائ ي ال بج الطب  يي وأثل 
 اعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا على تطالل الأداء  الحلكي للأطلالي وايتلاحاش أول اء  

 الأاار لتطالل  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي للأطلال.  

 يم خدااش ال بج الطب  ي للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا واحتملت على يسم ه:    ا اياش تةد −

واحتمل على ب ديه: )ا اياش ات لةا بالأطلال ذوي الإعاياي ا اياش   المعوقات الداخلية:
واحتمل على ب ديه: ا اياش  والمعوقات الخارجيةات لةا بأول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا(ي 

 الطب  يي ا اياش ات لةا بال لوف المح طا.  ات لةا بالم الج

 

 المعالجة الإحصائية

( لم الجا الب اناشي ح ث تم إدخال ا  SPSSلأولاض الم الجا الإحصائ ا تم استخدات حزاا ) 
إلى الحاساب لاستخلاج التكلاراشي والمتاسطاش الحساا اي والانحلا اش الم  ارلاي وتحل ل التبايه  

 ≥α( لب ان الللوق ذاش الدلالا الإحصائ ا ع د استاى الدلالا )MANOVAالمت دد للمتغ لاش )
ا ه اتاسطاش الإجاباش لب ان أثل المتغ لاش المستةلا لأول اء أاار الأطلال    –إن وجدش    –(  0.05

 ذوي الإعايا ال ةل ا واتغ لاش الأطلال على المتغ لاش التاب ا.
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 نتائج الدراسة ومناقشتها

 أرب ا أسئلا هي: احتملت الدراسا على 

اا استاى تة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس   السؤال الأول:
 ال لي ا للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي المةداا للأطلال اه وج ا ن لهم؟ 

( المتاسطاش الحساا ا والانحلا اش الم  ارلا لاستجاباش أول اء الأاار 3ياضح الجدول )
 المت لةا ا اا السؤال. 

المتاسطاش الحساا ا والانحلا اش الم  ارلا لتة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج  (:  3جدول )
 . التبا تلت باً ت ازل اً(الطب  ي )

 أبعاد التقييم
المتوسط   البعد الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري 
 مستوى المتوسط 

 التلع 0.555 4.20 ايتلاحاش أول اء الأاار   4 1
 التلع 0.792 3.85  اعل ا الااج ال بج الطب  ي   3 2
 اتاسطا  0.630 3.66 رضا ولي الأال   1 3
ال بيا اع أخصائي ال بج  2 4

 الطب  ي 
 اتاسطا  0.840 3.58

 التلع 0.464 3.82 الدرجا الكل ا  

المستاى الكلي لتة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي  ( ان  3يتب ه اه الجدول )
( وبمستاى التلع. ويد جاء  3.82المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا جاء بمتاسط حسااي )

الب دان: ايتلاحاش أول اء الأاار لتطالل  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي للأطلال ذوي الإعايا 
و اعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي تطالل الأداء  ال ةل اي 

( على 3.85ي 4.20الحلكي ل م باللتبا الأولى واليان ا وبمستاى التلع وبمتاسطاش حساا ا )
التاالي. وجاء الب دان: رضا ولي الأالي وال بيا اع أخصائي ال بج الطب  ي بمستاى اتاسط  

( على التاالي. ويد ي اد ذلك إلى حلص أول اء الأاار على زلادة  3.58ي 3.66اش )وبمتاسط
ال بيا اع أخصائ ي ال بج الطب  ي لتلتلع   ال ا الااج ال بج الطب  ي وأهم ت ا لأطلال م ولزداد  
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 ودراسا ي(Navrro, 2015نا ارو )واتلةت هاه ال تائج اع نتائج دراسا كل اه اللضا لدي م. 
 ,Wilsonولسان )  (ي ودراسا Hanna, 2002راسا هانا )ود ي(Egilson, 2011)ن اجلسا 
ودراسا    AlKanderi, 2014)الكاندري ) ودراسا    Al Jabery, 2014)( ودراسا الجاالي )  2014
 .Summer, 2005)سمل )

العقلية في منطقة النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ما مستوى تقييم أولياء أمور الأطفال ذوي الإعاقة 
 القدس الشرقية لمعوقات تقديم خدمات العلاج الطبيعي للأطفال من وجهة نظرهم؟

( المتاسطاش الحساا ا والانحلا اش الم  ارلا لاستجاباش أول اء الأاار  4يب ه الجدول )
 المت لةا بم اياش خدااش ال بج الطب  ي. 

رلا واستاى ا اياش تةديم خدااش ال بج  المتاسطاش الحساا ا والانحلا اش الم  ا (:4جدول )
الطب  ي للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا اه وج ا ن ل أول اء أاارهم  

 )التبا تلت باً ت ازل اً(.  

 المعوقات 
المتوسط   المعوقات  الرقم الرتبة

 الحسابي
الانحراف 

 المعياري 
مستوى  
 المعيقات

 اتاسط   0.661 2.92 بأول اء الأاارا اياش تت لق  2 1
 اتاسط   0.754 2.85 ا اياش تت لق بال لوف المح طا  4 2
 اتاسط   0.694 2.72 ا اياش تت لق بالأطلال ذوي الإعايا    1 3
 اتاسط 0.747 2.58 الم الج  الطب  ي  3 4

 متوسط  0.71 2.76 التقييم الكلي

( أن المستاى الكلي لتة  م الم اياش جاء اتاسطاً وبمتاسط حسااي  4يتب ه اه الجدول )
(ي ح ث أن جم ع استالاش الم اياش كانت ادرجا اتاسطا؛ إذ تلاوحت المتاسطاش  2.76)

(. وجاء ب د )الم اياش المت لةا بأول اء أاار الأطلال ذوي  2.58و 2.92الحساا ا اا ا ه )
( وبمستاى تة  م اتاسطي تبه ب د )الم اياش  2.92الأولى بمتاسط حسااي )الإعايا( بالملتبا 

( وبمستاى تة  م اتاسطي ثم ب د  2.85الخارج ا المت لةا بال لوف المح طا( بمتاسط حسااي )
( وبمستاى تة  م اتاسطي  ي  2.72)ا اياش ات لةا بالأطلال ذوي الإعايا( بمتاسط حسااي )
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ارج ا المت لةا بالم الج الطب  ي( بالملتبا الأخ لة بأيل اتاسط حسااي  ح ه جاء ب د )الم اياش الخ
( وبمستاى تة  م اتاسط. وهاه ال تائج تدل على أن الم اياش لا ت كل حاجزاً بمستاى  2.58)

التلع ي  ق  اعل ا البلااج ال بج ا المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا ويد ي اد ذلك إلى ض ف 
لاش أا ائ م وض ف ا اركت م الم الج ه الطب    ه  ي البلااج ال بج ا  ي الب ت  وعي الآباء بحا

ب كل الحاظ. ولمكه التغلب على هاه الم اياش اه خبل زلادة تاع ا الآباء وزلادة الت اون ا ه 
)   دراسا  اجلا  لا وسالمان واتلةت هاه ال تائج اع الم الج ه الطب    ه وأهل الأطلال. 
(Vajravelu & Solomon, 2013 ( ودراسا ا   ز   2015ي ودراسا هاساي والةحطاني )

 (Minnes & Steiner, 2008وست   ل )

( α≤ 0.05النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
لقدس الشرقية لفاعلية خدمات العلاج تعزى جنس في تقييم أولياء أمور الأطفال ذوي الإعاقة العقلية في منطقة ا

ولي الأمر، وعمره، ومؤهله العلمي، جنس الأطفال وأعمارهم وشدة إعاقتهم، ومتغير القطاع الذي يتبع له مركز 
 العلاج؟ 

 ≥αول دف هاا السؤال إلى ا ان وجاد أو عدت وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ع د استاى )
أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا  ( ا ه اتاسطاش تة  م 0.05

ج س  ي ولمتغ لاش  ج س ولي الأالي وعملهي واؤهل  ال لميللاعل ا خدااش ال بج ت زى لمتغ لاش  
( تاضح 6 - 5ي واتغ ل الةطاع الاي يةدّت ال بج. والجداول )الأطلال وأعمارهم وحدة إعايت م

 المت لةا ا اا السؤال. الب اناش  
(: المتوسطات الحسابية لتقييم أولياء أمور الأطفال ذوي الإعاقة العقلية لفاعلية خدمات العلاج الطبيعي تبعاً لمتغيرات  5جدول )

 الجنس والعمر والمؤهل العلمي لأولياء الأمور

 المتوسط الحسابي العدد الأبعاد المتغير
 3.66 55 ذكل الجنس

 3.90 131 أنيى
 3.83 126 اليانالا  أيل المؤهل العلمي 

 3.84 26 دالات اتاسط
 3.76 28 بكالارلاس
 4.10 5 ااجست ل

 3.86 14 عات 20ايل اه 
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 المتوسط الحسابي العدد الأبعاد المتغير
 3.86 109 40إلى  21اه  العمر

 3.76 60 60إلى   41اه 
 3.82 3 60أكيل اه 

أول اء أاار الأطلال ذوي   اتاسطاش تة  موجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ا ه  تائج ال أظ لش 
تب اً لمتغ ل ج س ولي   الإعايا ال ةل ا   ي ا طةا الةدس ال لي ا للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي 

ويد ي اد ذلك إلى أن اتاب ا الأا اش لأا ائ م ذوي الإعايا أكيل  الأال لصالح الإناث )الأا اش(؛  
و ي الايت نلس  ياجد  ي 3.90الغ المتاسط الحسااي اه آبائ م لتللغ ا  م ه اه ال مل ي إذ 

ت زى لمتغ لي: ال مل والمؤهل ال لمي لأول اء الأاار بح ث ان اتاسط   لوق ذاش دلالا إحصائ ا  
ي ويد ي اد ذلك لاولب أعمار الأهل ا اه الملحلا  3.86: وبلغ المتاسط الحسااي  40  -20ال مل  

  ل عه اؤهبت م ال لم ا.  وهي الحلا الاهتمات بأا ائ م. ي بغض ال  
 سي (: المتاسطاش الحساا ا لتة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي تب اً لمتغ لاش الأطلال: الج6جدول ) 

اياي وال ملي والةطاع الاي يتبع ل  الكز ال بجودرجا الإع  

 الحسابيالمتوسط   العدد الأبعاد المتغير
 3.84 103 ذكل الجنس

 3.81 83 أنيى
 3.87 25 بس طا درجة الإعاقة 

 3.82 100 اتاسط
 3.81 38 حديدة

 3.98 5 اعاات 3ايل اه  العمر
 3.87 62 اعاات 7إلى  4اه 
 3.85 45 عاااً  11إلى  8اه 
 3.78 35 عاااً  15إلى  12اه 
 3.66 26 عاااً  19إلى  16اه 

 3.94 13 عاااً  19أكيل اه 
الةطاع الاي يتبع ل  الكز 

 ال بج  
 3.86 26 روضا عبج ا

 3.81 152 ادرسا للتلب ا الخاةا
 3.90 5 حضانا عبج ا
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( وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ت زى لدرجا إعايا الطللي وجاءش  6يتب ه اه الجدول )
الللوق لصالح ذوي الإعايا البس طا. ويد ي اد ذلك لاختبف يدرة أول اء الأاار  ي ابح ا  
الللوق  ي نتائج البلااج ال بج ا  ي الإعايا ال ةل ا البس طا لما يتمتع ب  الأطلال اه يدراش  

ا ج دة ولأن تحسه الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا ال ديدة يل ل  ب يتمكه جم ع أول اء الأاار حلك 
 اه ابح ا ذلك.   

وأظ لش ال تائج كالك وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ت زى ل مل الأطلال ذوي الإعايا  
لكز ال بج  أعااتي و لوق أخلى ت زى لةطاع ا 3وجاءش الللوق لصالح اللئا ال مللا الأيل اه 

لصالح الحضانا ال بج ا. ويد ي اد ذلك إلى وعي أول اء الأاار لل ال ا خدااش ال بج الطب  ي  
المةداا لأا ائ م  ي ج ل ابكل  ي الحضانا ال بج اي واهتماا م بالحصال على  اعل ا عال ا  ي  

لك يد ي اد إلى التم ز  الحضانا ال بج ا أكيل اه الأج ال الأخلى والملاكز ال بج ا الأخلىي وكا
واختللت   ي تةديم خداا ال بج الطب  ي  ي الحضانا ال بج ا أكيل اه و لها اه الاكز ال بج.  

 دلالا ذاش   لوق  تاجد  لا  التي أظ لش أن   Summer, 2005)ال تائج عه نتائج دراسا سمل )
 الايه تتلاوع الم الج ه للأطلالبالأخصائ  ه  الاالديه عبيا عه اللضا  ي استاى  إحصائ ا 
 .س ا 12 -6س ااشي واه  5-3واه  س ااشي 3 وحتى الم بد  اه أعمارهم

 

( في α≤ 0.05النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
ية لمعوقات خدمات العلاج تعزى لمتغيرات تقييم أولياء أمور الأطفال ذوي الإعاقة العقلية في منطقة القدس الشرق

جنس ولي الأمر، وعمره، ومؤهله العلمي، ومتغيرات جنس الأطفال وأعمارهم وشدة إعاقتهم، ومتغير القطاع 
 الذي يقدّم العلاج؟

 ≥α)ي دف هاا السؤال إلى ا ل ا اا إذا كانت ه اك  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ع د استاى  
تة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا  ي ا طةا الةدس ال لي ا لم اياش  ا ه ( 0.05

لمتغ لاش ج س  واتغ لاش  ج س ولي الأالي وعملهي واؤهل  ال لمي  خدااش ال بج ت زى لمتغ لاش  
( تاضح 8 -7ي واتغ ل الةطاع الاي يةدّت ال بج. والجداول )الأطلال وأعمارهم وحدة إعايت م

 المت لةا ا اا السؤال. الب اناش  
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 (: المتاسطاش الحساا ا لتة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا لم اياش خدااش ال بج الطب  ي تب اً لمتغ لاش الج س وال مل7جدول ) 

 والمؤهل ال لمي لأول اء الأاار

 المتوسط الحسابي العدد الأبعاد المتغير نوع المعوقات 
 2.89 55 ذكل الجنس الداخلية

 2.90 131 أنيى 
 2.87 126 اليانالا  أيل  المؤهل العلمي 

 2.86 26 دالات اتاسط
 3.04 28 بكالارلاس 
 2.84 5 ااجست ل 
 3.11 1 دكتاراة 

 3.02 14 عات 20ايل اه  العمر 
 2.88 109 40إلى  21اه 
 2.91 60 60إلى   41اه 

 2.65 3 60أكيل اه 
 2.81 55 ذكل الجنس الخارجية

 2.76 131 أنيى 
 2.74 126 اليانالا  أيل  المؤهل العلمي 

 2.79 26 دالات اتاسط
 2.88 28 بكالارلاس 
 2.96 5 ااجست ل 
 3.28 1 دكتاراة 

 2.78 14 عات 20ايل اه  العمر 
 2.78 109 40إلى  21اه 
 2.79 60 60إلى   41اه 

 2.47 3 60أكيل اه 
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تة  م أول اء أاار الأطلال ذوي  ( عدت وجاد  لوق ذاش دلالا إحصائ ا ل7يتب ه اه الجدول )
ت زى للمتغ لاش الملتبطا   الإعايا ال ةل ا لم اياش خدااش ال بج الطب  ي الداخل ا والخارج ا

ويد ي اد ذلك لمدى إدراك أول اء الأاار   بأول اء الأاار: ج س ولي الأالي واؤهل  ال لميي وعمله.
بجلساش ال بج الطب  ي المةداا لاا  م واا يااج ان  اه ا  ةاشي  أظ لش ال تائج أن تة  م أول اء  

الخارج ا و ل التبط بمتغ لاش الج س وال مل  الااار لم اياش خدااش ال بج الطب  ي الداخل ا أو  
( الاي أحار إلى أنّ جادة الح اة لدى الأهل 2015والمؤهل ال لمي. واتلةت اع دراسا ) خلف اللهي  

التبطا ادرجا الإعايا لدى الاطلال ول س لمتغ لاش لدى أول اء الااار. واختللت اع دراسا  
( الاي احار لب ض الم  ةاش ات لةا  ,Vajravelu &Solomon 2013 اج ل  لا وسالمان )

 بالاضع الت ل مي لدى الاهل.
وحدة ( المتاسطاش الحساا ا لتة  م أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا لم اياش خدااش ال بج الطب  ي تب اً لمتغ لاش الج س وال مل 8جدول ) 

 الإعايا اا  مي والةطاع الاي يتبع ل  الكز ال بج

 المتوسط الحسابي العدد الأبعاد لمتغيرا المعوقات
 2.89 103 ذكل الجنس الداخلية -1

 2.90 83 أنيى
 2.81 25 بس طا درجة الإعاقة

 2.84 100 اتاسط
 2.94 38 حديدة

 2.76 5 أعاات 3ايل اه  العمر
 2.90 62 أعاات 7إلى  4اه 
 2.95 45 عاااً  11إلى  8اه 
 2.88 35 عاااً  15إلى  12اه 
 2.82 26 عاااً  19إلى  16اه 

 2.93 13 عاااً  19أكيل اه 
الةطاع الاي يتبع ل  الكز 

 ال بج
 3.04 26 روضا عبج ا
ادرسا للتلب ا 

 الخاةا
152 2.87 

 2.33 5 حضانا عبج ا
 2.77 103 ذكل
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 المتوسط الحسابي العدد الأبعاد لمتغيرا المعوقات
 2.79 83 أنيى الجنس الخارجية -2

 2.80 25 بس طا درجة الإعاقة
 2.77 100 اتاسط
 2.69 38 حديدة

 2.48 5 أعاات 3ايل اه  العمر
 2.79 62 أعاات 7إلى  4اه 
 2.87 45 عاااً  11إلى  8اه 
 2.73 35 عاااً  15إلى  12اه 
 2.72 26 عاااً  19إلى  16اه 

 2.74 13 عاااً  19أكيل اه 
الةطاع الاي يتبع ل  الكز 

 ال بج
 2.89 26 روضا عبج ا
ادرسا للتلب ا 

 الخاةا
152 2.75 

 2.22 5 حضانا عبج ا

عدت وجاد  لوق ذاش دلالا إحصةةائ ا ت زى للمتغ لاش الملتبطا ( 8أيضةةا يتب ه اه الجدول )
بالأطلال ذوي الإعايا: الج سي ودرجا الإعاياي وال ملي ا  ما ياجد  لوق ذاش دلالا إحصةةةةةةةةةةةةائ ا 

ا ه اللوضةةةةةةا وجاءش الللوق للم اياش الداخل ا  ت زى لمتغ ل الملكز الاي يةدّت ال بج للأطلال.  
 بج اي ويد ي اد ذلك لمدى إدراك أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج اي ولصةةةةةةالح اللوضةةةةةةا ال

ال بج الطب  ي وا ايات  المةداا لأا ائ م  ي اللوضةةةةةةةةةا والحضةةةةةةةةةانا ال بج ا اةارنا اع ادارس 
التلب ةا الخةاةةةةةةةةةةةةةةةةا.  هةاا واتلةةت نتةائج هةاا السةةةةةةةةةةةةةةؤال اع نتةائج دراسةةةةةةةةةةةةةةةا  ةاجلا  لا وسةةةةةةةةةةةةةةالمان  

((Vajravelu & Solomon, 2013   أحةةةةةةارش إلى ا سةةةةةةلاش إدراك الأهل لخدااش ال بج التي
 واتلةت اع دراسا الجاالي  الطب  ي اه خبل الم اركا اللّ الا لأعضاء الأسلة.

  ((AL-Jabery, 2014 التةدخةل المبكلي ح ةث كةانةت ي ةاعةا الأهةل  ي  التي احةةةةةةةةةةةةةةارش لاهم ةا
 الخدااش ال بج ا اه ا اركا الطايم الم  ي والاهل.

 التوصيات

 بالتاة اش الآت ا:   الباحث ي ضاء نتائج الدراسا يتةدت  
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استملار المحا  ا على ال بيا الب اءة ا ه أول اء أاار الأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا والم الج ه   .1
أول اء الأاار وتة  م م للاعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا لأطلال م اه    لأهم ا ابح اش

 ج اي ولزلادة استاى رضا أول اء الأاار وا اركت م اه ج ا أخلى. 

ال مل على تطالل الااج ال بج الطب  ي لجم ع أنااع الإعاياش ال ةل اي و ي جم ع أنااع  .2
اي وادرسا التلب ا الخاةاي وادرسا الداج(ي  الملاكز التي تةدت البلااج )اللوضا ال بج 

 ولجم ع  ئاش أعمار الأطلال. 

وضع استلات ج اش   الا للتغلب على ا اياش خدااش ال بع الطب  ي الداخل ا والخارج ا   .3
وخاةا اا يت لق ا  ا بأول اء الأااري وبال لوف المح طاي وبالأطلال ذوي الإعاياي وذلك 

 الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعايا ال ةل ا.  لزلادة  اعل ا الااج ال بج 

تا  ل الااج إرحاديا تت ح لأهالي الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا تجاوز الص اباش والم  ةاش   .4
 التي تااج  م  ي تلب ا أطلال م. 

 ت ج ع أهالي الطبب ذوي الإعايا ال ةل ا على التااةل اع الم لم ه والم الج ه وال مل ا  م. .5

ت ج ع التزات الأهل بالم اركا  ي الخطط التلبالا الللديا للطبب ذوي الإعايا ال ةل اي ووضع  .6
خطط إدارلا لت ج ع التااةل ا ه الأهالي والم الج ه والم لم ه كإتاحا الللةا للأهالي  

 الم اركا  ي الم اسباش والاحتلالاش والدوراش وال دواش  ي المدرسا. 

 إجلاء درساش اضا  ا   .7
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 الملاحق
 الدراسة استبيان: 1ملحق 

 لأول اء الأاار: أٍولًا: الم لاااش ال خص ا 
 الج س:     )   (   ذكل          )   ( أنيى  -1
عاااً )   ( أكيل   60-41عاااً )   (  40 -21عاااً  )   ( 20ال مل:  )   (  ايل اه  -2

 عاااً  60اه 
 المستاى الت ل مي:   )   (   اليانالا  أيل           )   ( دالات اتاسط      -3

( بكالارلاس             )   ( ااجست ل             )   (    )                               
 دكتاراة 

 ذوي الإعايا:بالأطلال ثان اً: ا لاااش تت لق 
 ج س الطلل ذي الإعايا: )   (   ذكل          )   ( أنيى  -1
 ت خ ص الطلل ذي الإعايا: )   (   إعايا حلك ا     )   ( إعايا ذه  ا )عةل ا(  -2
 11 - 8أعاات    )   (  7 –  4أعاات  )   (  3يا: )   ( ايل اه عمل الطلل ذي الإعا -3

 عاااً 
 19عاااً   )   ( أكيل اه   19 -  16عاااً      )   (   15  -12)   (                           

 عاااً 
   درجا الإعايا: )   (   بس طا )   ( اتاسطا    )   ( حديدة -4
 ناع المدرسا التي يلتحق ا ا الطلل:     -5

  )   ( روضا عبج ا )   ( ادرسا للتلب ا الخاةا )   ( ادرسا داج
 

 ثالياً: تة  م أول اء الأاار للاعل ا خدااش ال بج الطب  ي: 
استاى رضا ولي الأال عه  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعايا  . أ

 ال ةل ا:  

 يلجى تاض ح درجا  رضاك عه  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي الااردة  ي ال باراش التال ا: 
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ض  العبارة الرقم
را

شدة 
ب

ض  
را

رف 
 أع

لا
ض 

ر را
غي

شدة 
ض ب

ر را
غي

 

تتصف خدااش ال بج الطب  ي     .1
 جادة  بال

     

تتاا ل الأدواش والأج زة والم داش    .2
 البزاا لل بج الطب  ي  

     

تت اسب خدااش ال بج الطب  ي    .3
 اع ناع الإعاياالمةداا 

     

تتصف خدااش ال بج الطب  ي    .4
المةداا بالت اع حسب تطار حالا  

 للتمارله طللي أو ادى استجاات  

     

تتصف خدااش ال بج الطب  ي    .5
 المةداا بالإتةان 

     

تس م خدااش ال بج الطب  ي    .6
 المةداا  اتحس ه ح اة طللي   

     

تت ح خدااش ال بج الطب  ي    .7
المةداا الللةا لتلاعل طللي اع  

 أ لاد المجتمع 

     

جلساش ال بج الطب  ي   ت تبلعدد  .8
 المةداا لطللي أسباع اً كا  ا  

     

يتبءت ويت جلساش ال بج الطب  ي    .9
 اع ظلوف طللي الصح ا 

     

يتبءت اكان تةديم خداا ال بج    .10
 الطب  ي اع ظلوف وإعايا طللي  
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ي تبل المايع الجغلا ي للمدرسا أو    .11
 الحضانا يللباً اه اكان سك ي  

     

تا ل المدرسا أو الحضانا    .12
 اااةبش اؤا ا ل ةل طللي 

     

تتضمه خدااش ال بج الطب  ي    .13
 تمارله ا زل ا أيات بأدائ ا اع طللي 

     

تتضمه خدااش ال بج الطب  ي    .14
أسال ب عبج ا ابئما لحالا طللي  

 الصح ا  

     

تتضمه خدااش ال بج الطب  ي    .15
ا اراش تمك   اه اكت اف  
الم كبش المت لةا بالإعايا 

 وعبج ا

     

تلاعي خدااش ال بج الطب  ي    .16
 الجاانب ال لس ا والتلبالا لطللي  

     

تلاعي خدااش ال بج الطب  ي    .17
الجاانب التأه ل ا ال بج ا لطللي  
)ايل تطالل الأداء  الاظ لي  

 الحلكي( 

     

تلاعي خدااش ال بج الطب  ي    .18
بالجاانب الصح ا لطللي )ايل 

ون ا ا  اسال ب الايايا اه الأالاض  
 المكان( 

     

تلاعي خدااش ال بج الطب  ي    .19
 خصاة ا طللي  
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 عبيا ولي الأال اع أخصائي ال بج الطب  ي:  –ب 
 يلجى تاض ح درجا ااا ةتك على عبيتك اع أخصائي ال بج الطب  ي الااردة  ي ال باراش التال ا: 

 العبارة الرقم

فق
أوا

 
شدة

ب
 

شدة
ب

ق  
أواف

رف 
 أع

لا
 

لا 
فق

أوا
 

شدة
ق ب

أواف
لا 

 

أتااةل اع الم الج الطب  ي اه خبل ال اتف عه   .1
 وضع طللي 

     

أتااةل اع الم الج الطب  ي اه خبل حضار   .2
 الجلساش ال بج ا لطللي 

 

     

أتااةل اع الم الج الطب  ي اه خبل استبت    .3
 تةارلل س الا عه وضع طللي 

     

كتابا الأهداف  ي لك ي الم الج الطب  ي  ي   .4
 والطللةا ال بج ا الم اسبا 

     

ي لع الم الج الطب  ي لي طب  ا الم كبش التي    .5
 تااج  طللي  

     

ي ج  ي الم الج الطب  ي  ي اتخاذ الةلاراش    .6
 المت لةا ب بج طللي 

     

يا ل لي الم الج الطب  ي الم لاااش البزاا عه   .7
 طللي 

     

      الاحتلات المتبادل ا  ي وب ه الم الج الطب  ي يساد    .8
      ي تم الم الج الطب  ي بمبح اتي وايتلاحاتي   .9
 

أثل  اعل ا الااج ال بج الطب  ي المةداا للأطلال ذوي الإعايا  ي تطالل الأداء  الحلكي   –ش 
 ل م
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يلجى تاض ح درجا ااا ةتك على أثل  اعل ا الااج ال بج الطب  ي  ي تطالل الأداء  الحلكي  
 لطللك والااردة  ي ال باراش التال ا:  

 العبارة الرقم

فق
أوا

 
شدة

ب
 

 

ق 
أواف

رف 
 أع

لا
فق 

 أوا
لا

 

شدة
ق ب

أواف
لا 

 

تس م جلساش ال بج الطب  ي    .1
المةداا تطالل الأداء  الحلكي  

 لطللي 

     

تس م ارحاداش الم الج الطب  ي    .2
 ي تطالل الأداء  الحلكي  

 لطللي 

     

يس م تحديد أهداف ال بج    .3
الطب  ي بال كل الم اسب  
لاضع طللي  ي تطالل أدائ   

 الحلكي 

     

تس م اتاب ا الم الج الطب  ي    .4
 لجلساش ال بج الطب  ي  ي 

 تطالل الأداء  الحلكي لطللي 

     

يس م الجا الاجتماعي الإيجااي    .5
أث اء جلساش ال بج الطب  ي  
 ي تطالل الأداء  الحلكي  

 لطللي 

     

تزلد طللةا تةديم الااج ال بج    .6
الطب  ي المةداا اه حب  
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وتلاعل طللي  ي الجلساش  
 ال بج ا 

 
 ايتلاحاش أول اء الأاار لتطالل  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي للأطلال ذوي الإعايا:  –ث 

يلجى تاض ح درجا ااا ةتك على ايتلاحاش تطالل  اعل ا خدااش ال بج الطب  ي لطللك ذي  
 الإعايا الااردة  ي ال باراش التال ا: 

رقم
ال

 

 العبارة
فق

أوا
 

شدة
ب

 
شدة

ب
ق  

أواف
رف 

 أع
لا

فق 
 أوا

لا
 

لا 
شدة

ق ب
أواف

 

      زلادة عدد جلساش ال بج الطب  ي أسباع اً     .1
امارسا جلساش عبج طب  ي إضا  ا  ي اللتلة    .2

 المسائ ا  
     

      زلادة ادة جلسا ال بج الطب  ي لطللي   .3
      تا  ل أااكه وأدواش عبج ا أكيل ابءاا     .4
تزولدي ا  لاش واضحا للتمارله ال بج ا    .5

 لممارست ا  ي الب ت  
     

المحا  ا على ال بيا الج دة ا  ي وب ه الم الج    .6
 الطب  ي   

     

الت ج ع المستمل اه الم الج الطب  ي  لطللي    .7
 بالالتزات بحضار الجلساش ال بج ا 

     

عبج ا  استخدات الم الج الطب  ي طلائق وأسال ب    .8
 ات اعا وحدييا 

     

      دعم الإدارة للم الج ه ات زلز المم زله ا  م   .9
كتابا أهداف ال بج الطب  ي اه  للق ات دد    .10

 التخصصاش   
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ا اركتي بكتابا الأهداف واخت ار الطلائق    .11
 ال بج ا 

     

      ا اركتي  ي تة  م ال بج الطب  ي    .12
تزولدي بم لاااش الصلا عه طب  ا الجلساش     .13

 ال بج ا المةداا لطللي وادى تلاعل  ا  ا 
     

      حضاري جلساش ال بج الطب  ي   .14
ايتلاحاش أخلى )يلجى ذكلها وب ان درجا ااا ةتك   .15

 عل  ا( 
     

 
 أٍولًا: الم اياش الداخل ا  ا اياش تةديم الااج خدااش ال بج الطب  ي:  :2 استبيان

 يلجى تاض ح درجا ااا ةتك على ا اياش تةديم الااج خدااش ال بج الطب  ي الااردة  ي ال باراش التال ا: 
 ا اياش ات لةا بالأطلال ذوي الإعايا  -أ

فق العبارة الرقم
أوا

 
شدة

ب
 

شدة
ب

فق 
أوا

رف 
 أع

لا
 

لا 
فق

أوا
شدة 

ق ب
أواف

لا 
 

      عدت ت اون طللي اع الم الج الطب  ي   .1
      تدني دا   ا طللي بجلساش ال بج الطب  ي   .2
عدت ارت اع طللي للم الج الطب  ي بسبب الالم    .3

 والبكاء 
     

      ر ض طللي جلساش ال بج الطب  ي   .4
      طللي  وجاد أكيل اه إعايا لدى    .5
طللي تحد اه   م ااه ا جلساش ال بج   إعايا  .6

 الطب  ي وأهم ت ا 
     

 معوقات متعلقة بأولياء أمور الأطفال ذوي الإعاقةب . 
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ض ف ثةا ا ولي الأال بالحالا الصح ا والطب ا    .7
 لطللي 

     

عدت روبا ولي الأال بالاستملار  ي ال بج الطب  ي    .8
 اه آلات أث اء ال بج طلل  لما يت لض ل  

     

تاي اش ولي الأال اتطار حالا طلل  ) الأداء     .9
 الحلكي والاظ لي( بجلساش ال بج الطب  ي 

     

الإحباط والةلق لأول اء الأاار نت جا عدت التةدت     .10
 طللي الملماس لحالا 

     

ي  ق   الخاف ال ديد لأول اء الأاار على أطلال م   .11
 تةديم جلساش ال بج الطب  ي  

     

باحت اجاش طلل  ي  ق خداا  ولي الأال ا ل ا عدت   .12
 ال بج الطب  ي 

     

بطللةا ال بج الطب  ي  ولي الأال عدت ي اعا   .13
 المةداا لطلل   

     

بخطا ال بج الطب  ي   ولي الأالعدت ا اركا   .14
 الخاةا بطلل   

     

عدت تا ل الأج زة والأدواش ال بج ا الم اسبا اب ت    .15
 ولي الأال

     

على الااج ال بج الطب  ي  الأال  ايتصار ولي  .16
تطب ق الااج  المةداا  ي المدرسا أو الحضانا وعدت  

 ال بج الطب  ي  ي الب ت 

     

عدت روبا  ولي الأال بحضار جلساش ال بج    .17
 الطب  ي بسبب اختبف ج س الم الج 

     

بالالتزات بجلساش ال بج   عدت روبا ولي الأال  .18
 الطب  ي بسبب ض ق الايت 
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 المحيطة:ثانياً: معوقات خارجية متعلقة بالمعالج الطبيعي والظروف 
 معوقات متعلقة بالمعالج الطبيعي: -أ

      لغا الحاار المستخداا ا ي و ل واضحا    .19
يلا الخبلة الم   ا والتلبالا لدى الم الج الطب  ي     .20

 بال مل اع طللي 
     

عدت اتاب ا الم الج الطب  ي للتطاراش  ي اجال    .21
 عمل  

     

الم الج  الم اناة وال  ار بالت ب والارهاق لدى   .22
 الطب  ي أث اء عمل  

     

      تأخ ل تة  م وت خ ص الم الج الطب  ي لطللي   .23
عدت روبا الم الج الطب  ي تةديم جلساش عبج ا    .24

 بسبب ناع الإعايا ال ةل ا أوالاه  ا لدى طللي 
     

  عدت روبا الم الج الطب  ي تةديم جلساش عبج ا   .25
 لطللي بسبب حدة الإعايا

     

عدت روبا الم الج الطب  ي ا اركتي بالخطط    .26
 ال بج ا التلبالا  

 

     

 معوقات متعلقة بالظروف المحيطة -ب
 العبارة الرقم

فق
أوا

 
شدة

ب
 

شدة
ب

فق 
أوا

رف 
 أع

لا
فق 

 أوا
لا

 

شدة
ق ب

أواف
لا 

 

      نةص الغلف ال بج ا البزاا لل بج الطب  ي   .27
المدرسا او  نةص الأدواش ال بج ا البزاا  ي   .28

 اللوضا
     

ت اسب الأدواش ال بج ا المستخداا اع استاى  عدت    .29
 ويدراش الأطلال ذوي الإعايا
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      التكللا الباه ا لجلساش ال بج الطب  ي   .30
      التكللا الباه ا للاةال الى المدرسا أو اللوضا   .31
      ب د المدرسا او اللوضا ال بج ا عه السكه   .32
تغط ا التاا ه الصحي لتكال ف جلساش ال بج  عدت    .33

 الطب  ي 
     

عدت تا  ل تس  بش ا ئ ا  ي المدرسا أو اللوضا    .34
 )اص دي حاحط... وو لها( 

     

عدت تا  ل أنااع ات ددة اه اسال ب ال بج الطب  ي    .35
 بالمدرسا أو اللوضا )ركاب خ لي عبج اائي..(  

     

الأااكه التي تةدت    ا خدااش ال بج الطب  ي و ل    .36
 ا اسبا 

     

 

 
 
 
 

الأفكار الانتحارية لدى المراهقين المنتمين للمجتمع  
 العربي الإسلامي والمسيحي 

 معلمكاكوندا  هلند. 
 ملخص
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تتم ز  تلة الملاهةا بمجماعا تغ لاش ل ا تأث لاش جاهللا على حخص ا الملاهة ه وعلى  
خصائص م ال لس ا. وعلى خلل ا هاه الملحلا يد ت  ل لدى ب ض م ااايف سلب ا اتجاه الح اة  
تغاي الأ كار الانتحارلا. وبما أن الماايف اتجاه الح اة بما ي مل السلاك الانتحاري تت كل اه 

الدي  ا على الأ كار  – ا اي ل ثةا  ا ودي  اي  إن الدراسا الحال ا تدرس أثل الللوق اليةا  ا خبل 
الانتحارلا. ووالب ا الدراساش الماجادة حال ا تطليت لمسألا ال بيا ا ه الم تةداش الدي  ا والأ كار 

يا ا ه الم تةداش  الانتحارلا لدى ال باب المس ح  ه الايه ي   ان  ي دول ولب اي وااضاع ال ب
الدي  ا والأ كار الانتحارلا لدى ال باب المسلم لم تتم دراست  تةللبا. لالك  إن الدراسا الحال ا  
تتمحار حال دراسا الأ كار الانتحارلا ع د الملاهة ه لدى الأيل ا ال لب ا )المسلم هي ال صارى(  

نا ستمك  ا اه است ضاع دي ق لأثل  الايه ي   ان  ي إسلائ ل. واه ناح ا ابدئ ا  إن هاه المةار 
 الديه ب كل استةل عه عاال اليةا ا على ظ ار الأ كار الانتحارلا لدى ال باب.   

 99الاهق اسلم و  110حاباي ا  م  209و ي إطار الدراسا تم  حص الأ كار الانتحارلا لدى 
ص وعدد الأخاة  الاهق اس حيي وب ض م حباب وب ض م  ت اش. والتم  ز ا اء على ج س الملحا 

واستاى التديه أحار إلى  لوق واضحا  ي انت ار الأ كار الانتحارلا ويات ا لدى الملاهةاش اةاال  
الملاهة ه. كما وُجد أن الملاهة ه الم تم ه إلى عائبش كي لة ال دد يم لان إلى الأ كار الانتحارلا  

على ديه المج ب وُجد أن  إضا ا لكل    أكيل اه الملاهة ه الايه ي تمان ل ائبش يل لا ال دد. وب اء
اه حملت م الدراسا )المس ح ان والمسلمان ا ا( ه اك عبيا سلب ا واضحا ا ه استاى التديه 

. لكه بالتم  ز ا ه ال باب ا اء على ديه المج ب اتضح أن هاه  وب ه انت ار الأ كار الانتحارلا
لمس ح  ه لك  ا ل ست ااجادة لدى الملاهة ه  ال بيا السلب ا الااضحا يائما  ةط لدى الملاهة ه ا 

المسلم ه. ونتائج الدراسا ت  ل إلى إاكان ا أن جاهل الم تةداش الدي  ا التي ي تةد ا ا ال خص  
 هي التي يمكه أن تكان الجأ ضد الأ كار الانتحارلا ول س استاى التديه.   

 السلوك الانتحاري والفروق الثقافية في إسرائيل 
( אינדיבידואלית  תרבותإن الأ كار الانتحارلاي والسلاك الانتحاريي ا ت لة لدى اليةا اش الللديا )

 (.(Eskin, 2013أكيل ا  ا لدى اليةا اش ذاش الة م الجماع ا 
ااه  ي ال  لة المختللا لطلق  ا اء على رأي يسلائل حل لي وحلكائ ي  إن اصدر الللوق اليةا  ا ك

اااج ا الضغاطاش. خا ايب ي  لي دراست م أظ لوا أن لدى الدروز طلق اااج ا اختللا  
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 ,Israelashviliللضغاطاش وهاا يلسل التبايه  ي ادى الان غال بالأ كار الانتحارلا ) 
Taubman- Ben-Ari, & Hochdorf, 2011   .) 

 
اليةا اش  ي اعتةادات ا حال الح اة والماشي وظ ار الأ كار لإاكان ا وجاد  لوق ا ه 

الانتحارلا ه اك أهم ا خاةا ع د بحث وضع ال باب  ي المجتمع الإسلائ لي ب كل عاتي ووضع  
ال باب ال لب الايه ي   ان  ي إسلائ ل ب كل خاص. وذلك لأن ال باب ال لب ااجادون   ما 

ال اةلا اصدرها الانك اف المتسارع الاي يمل ب  المجتمع  ي ب  ال اةلا اه ناح ا ثةا  ا. وهاه  
ال لبي وعمل اش الحداثا التي تؤثل عل    ي اجالاش اختللا ايل الارتلاع  ي استالاش الت ل م  
ال اليي والتغ لاش الم   اي وارتلاع استاى الح اةي والتغ لاش اللكللا وطب  ا الت   ماش الاجتماع ا  

; 2001, פואד ; 1993, לנדאו; 2001, לזר-ואוסציקי גאנם; 2000', אלחאגوالس اس ا )
وإضا ا إلى أن ال باب ال لب يت لضان ل اهلة الحداثا وال الما أكيل اه (. 2009, רביע

ج لان م ال  اد  حة ةا كان م اجماعا أيل ا ياا ا تض  م  ي أوضاع كي لة اه المحه وال دة تؤثل  
كه إلى جانب اا ها ااكار أعبه يجب أن نكان ادرك ه أن على ااه ا الح اة ع دهم وا  اها. ل

اسلمان    –لدى ال باب ال لب الايه ي   ان  ي إسلائ ل اختب اش ثةا  ا أهم ا الاختبف الدي ي  
 واس ح ان.  

وب اء على اا ذُكل آنلًاي تجدر الإحارة إلى أن نسبا احاولاش الانتحار  ي الاسط ال لبي  ي ال ةد  
% لدى ال ساء. وإضا ا لالك ارتلاع نسبا السلاك  20-% لدى اللجال و40ا سبا     الأخ ل ارتل ت 

(. وهاه الب اناش ت  ل إلى أن الملاهة ه 2010  ,עמי-מי שלגالانتحاري لدى الملاهة ه المسلم ه )
المسلم ه  ي إسلائ ل أكيل اه الملاهة ه ال لب المس ح  هي   م ااجادون  ي الكز عاةلا 

الاجتماعي والانك اف لل الما. لكه هاه الب اناش لا تتماحى اع دراساش سابةا   عمل اش التغ  ل
تتحدث عه دراسا تمت  ( 1995) אופירدرست نسب الانتحار  ي المجتمع الإسلائ لي. ايب 

يارنت    ا أعمال الانتحار لدى اجماعاش ياا ا ودي  ا اختللا   1976-1985بال سبا للس ااش 
الإسلائ ل ا    –لدراسا أحارش إلى أن نسب الانتحار لدى اللئا السكان ا ال  اديا  داخل دولا إسلائ ل. وا

الإسلائ ل ا.  وداخل اجماعا الأيل ا ال لب ا وجد أن نسبا    -أعلى اةارنا اع اللئا السكان ا ال لب ا  
 ار  الانتحار الأعلى ااجادة ع د المس ح  هي والأيل ااجادة لدى الدروز. كما وجد ت اب  ا ه الجم

الإسلائ لي اةاال الاختبف البارز ا ه ال  اد الاحك ازل ه   – ال ليي والجم ار ال لبي  – ال  ادي 



 

 

137 

 

وال لب الإسلائ ل  ه. والاختبف بارز ب كل خاص ع د اةارنا انتحار اللجال البالغ ه وأيل الوزا  
البالغ ه ) اق عمل   ع داا يت لق الأال بال باب وال ساء. و ي المةارنا حسب ال مل وجد أن ال  اد

( 17( ياااا بمحاولاش انتحار أكيل اه ال لب أا اء نلس اللئا ال مللاي وال  اد )حتى عمل 36
ياااا بمحاولاش انتحار أكيل اةارنا اع الملاهة ه ال لب. ولدى الدروز كان جم ع الم تحلله ذكارا  

ا ه الج س ه )الاكار   ا  ما لدى ال لب المس ح  ه والمسلم ه على حد سااء لا تاجد  لوق 
والإناث(. والتلس ل الممكه لللجاة ا ه ال تائج بال سبا لل باب ال لب )المس ح  ه اةاال المسلم ه( 
يمكه أن يكان سبب  التبطا بالتبايه  ي ظلوف الح اة والمكانا الاجتماع ا لكل اجماعا اه  

 هات ه المجماعت ه.  
ك الانتحاري ج دا لدى ال باب ال لب المسلم ه  لكه يبدو أن  اه أجل   م التبايه  ي السلا 

والمس ح  ه يجب عدت الاكتلاء بمةارنا ال لوف الم    ا والخصائص الاجتماع ا لأا اء كل ديانا  
أي اللسائل الدي  اي   -اه هات ه الديانت هي ال يجب ا ل ا المزلد اديا ك ف أن الب د الدي ي 

يمكه أن تكان ذاش ةلا لل م تصاراش   –تماهي اع الديهوالانتماء الدي يي والأعلاف الدي  ا وال
(ي التي ا اء  Arnett, 1998ال باب  ي الس اياش الماكارة. وهاا الايتلاع يست د على أياال ارنت )

عل  ا يمكه أن يكان الانتماء الدي ي والأعمال الدي  ا أحد ال ااال التي يمكه أن تةلل اه خطل  
(. واه أجل الة ات االك  emerging adultsوالبالغ ه ال باب )  (adolescentsسلاك الملاهة ه )

 يجب أن ن لف أولا اا هي نةطا الانطبق )ال  لة( لكل ديانا اتجاه ظاهلة الانتحار.
 

 فروق الجنس 

الللق ا ه الج س ه  ي طللةا السلاك اش الانتحارلا وظلو  اي وُثق  ي ثةا اش وس اياش كي لة  
 (.(Hee Ahn, Park, Ha, Choi, & Hong, 2012 وات اعا
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كما وُجد أن الللق ا ه الج س ه ل س اتجانسا عبل اليةا اش ال وُجد أيضا  ي التلاعل اع الخلل ا  
 ال لي ا لل خص  

Supple, Graves, Daniel, Kiang, Su, & Cavanaugh, 2013)  وب كل ا اب  أيضا .)
ت كل سبب الماش الياني لدى الاكار  24 – 15 ي إسلائ ل  إن نسبا الانتحار لدى الأعمار 

وحسب التةللل الحالي لمؤسسا الطلل وجد  (. 2014ي חקלאיوسبب الماش اليالث لدى الب اش )
لغل ا الطاارئ ب د احاول    2016ولدا الاهةا وةلاا س ا  773تزايد ب دد المحاولاش الانتحارلا. 

 (.2017, אלוןالأولاد ) اض اف  4ا تا ح ث ي كله حاالي  608انتحارل  اه ا   م 

اتضح أن الفروق بين الجنسين وُجدت لدى المراهقين  
اليهود وليس لدى المراهقين العرب أي لدى المراهقين  

لم    –المسيحيين والمسلمين على حد سواء    –العرب  
,  ופרוידנשטיין  אפטרتوجد فروق بين الجنسين )

2001  .) 
أي أن الملاهةاش ال لب اش يةمه  –ف ا ه الج س ه ول ل أحد التلس لاش الممك ا ل دت وجاد اختب

يمكه أن يكان التبطا بال لوف الح ات ا للملاهةاش   – بسلاك انتحاري ايل الملاهة ه ال لب 
ال لب اش  ي إسلائ ل . والمةصاد االك ها أن ال ساء ال لب اش  ي إسلائ ل ية ه تحت ضغط  

لااس ا  ي إسلائ ل أو لكان ه نساء  ي الدائلة  ازدوج سااء لكان ه اااط اش علب اش  ي الدائلة ا
 اليةا  ا ؛ وسأ صل   ما يأتي.   –الاجتماع ا 

وإضا ا للضائةا الايتصاديا التي ت اني ا  ا الأيل ا ال لب ا  ي إسلائ ل  لل ساء ال لب اش  
ا اكل واحه خاةا ا هي وللجع ذلك إلى الم االا الل ا المللوضا عل  ه اه يبل التةال د  

ليةا ا ال لب ا. والتي تتميل  ي جاهلها  ي الم اكل الملتبطا بالة اد التي يللض ا المجتمع ال لبي  وا
عل  ه بال سبا لاستملار ت ل م ه  ي اؤسساش الت ل م ال اليي والزواج المبكلي ون لة المجتمع  

ع  ل مل الملأة وإحساس ه المستمل بأن ه تحت الملايبا اه يبل ال ائلا والحمالا )ا ا
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(.   لى اللوم اه التغ لاش والحداثا التي تمل على المجتمع ال لبي  ي إسلائ ل  لي  1995وب ارةي
المجتمع ال لبي اازال اللجل ها المس طل  ي الب ت و ي حالا الطبق الملأة تتلك الب ت ي ولبةى  

بلز ظاهلة  (.  و ي هاا الس اق ت1995الب ت وجم ع الممتلكاش تحت س طلة اللجل )ا اع وب ارةي  
(  1998) קרסלاةلةا اازالت ال ساء ت اني ا  ا وهي الةتل على خلل ا المس ب لف ال ائلا. 

% هه اه ال ساء. وكيلة الضحايا اه ج س الإناث  77.8ي  ل إلى أن والب ا ضحايا الةتل ا سبا  
ي "عالم  يمكه تلس له بأن  على خلل ا ياة ال اداش السارلا عل  ه ب كل خاص ولض ل ه ال سبي  

 اللجال".   
 لوم أن ال ساء ال لب اش تةداه ب كل الحاظ  ي ال ةديه الأخ لله ي واستاى ت ل م ه ارتلع  

اازال تازلع ال مل تةل ديًا  ي ال ائلا ال لب ا والمجتمع ال لبي  ( ي  2011,  אטרשب كل درااات كي )
وهاا ها سبب عدت التاا ق  (.  2008,  בקר   אבוهد   الحلاظ على نسب الةاى ا ه اللجال وال ساء )

ا ه التغ لاش التي حصلت  ي ح اة ال ساء وب ه و اب تغ ل ااازٍ  ي اليةا ا الاكارلاي وهاا الأال  
 يحال دون أو يم ع الل اه ال لسي الاجتماعي لل ساء.   

ل باب  ي  واا ها ااكار أعبه يبلز الحاجا إلى رؤلا أكيل ت ة دا لدوا ع السلاك الانتحاري لدى ا
الاسط ال لبي ب كل عات. وب كل خاص تبلز الحاجا لأن نةّ م ب كل أ ضل اما تم حتى الآن 
اساهما ا زاش الخلل ا المختللاي والتي  ي الكزها الانتماء الدي ي واستاى التديه لتلس ل الاختبف  

  ي الأ كار الانتحارلا لدى الملاهة ه  ي المجتمع ال لبي.  
اك الانتحاري ا ه الملاهة ه  ي المجتمع ال لبي اازالت لم تحظ ب د اتاض ح  واسألا دوا ع السل

بحيي حاال. وجديل بالاكل أن الدراساش الماجادة حتى الآن بخصاص السلاك الانتحاري لدى  
الملاهة ه  ي المجتم اش ال لب ا والدوا ع ل اا السلاك لا تةدت تلس لًا   لً ا لبنتماء الدي ي وعبيت   

ر الم ل لبنتحار وت ل اه. والحاجا لتلس ل ك اا تبلز ب كل خاص على خلل ا حة ةا أن    ي ظ ا 
 ي تةارلل حال السلاك الانتحاري يةالان إنّ  ا خلض لدى الملاهة ه  ي المجتمع المسلم  

(Lester, 2006  Grosbard, 2008;  و  ل ا يسم لا يست ان ب  اه الانتحارل ه  ي الأعمال  ,)
 ي ال الم هم الاهةان أو بالغان حباب ي تمان للمجتمع ال لبي الإرهاا ا  

Shafiq & Sinno, 2010; Victoroff, Adelman, & Matthews, 2012)  ي أيضا )
 ,Gal, Goldberger, Kabaha, Haklai, Geraisyدراساش  ي إسلائ ل على سب ل الميال 

Gross, & Levav, 2012)   
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يه ي تمان للديه الإسباي وب ه الملاهة ه ال لب الايه ي تمان  لم تم ز ا ه الملاهة ه ال لب الا
للديه المس حي ال يارناا ا ه ال  اد والمسلم ه وبالك أضاعاا الللةا للةدرة على اللحص الدي ق  

 لتلس ل الم ل للسلاك الانتحاري لدى الملاهة ه.  –ول س  ةط الديه  –لمساهما استاى التديه 
 

 الحاليةالدراسة 

إن ظاهلة الانتحار آخاة  ي التزايد  ي ال الم ب كل عات و ي المجتمع ال لبي ب كل خاص. لكه  
التلس لاش الةائما لانت ار هاه ال اهلةي والدوا ع للسلاك الانتحاري لدى ال بابي لا تةدت تلس لًا  

لدى الملاهة ه  ي المجتمع  كا ً ا لمسالا اساهما المتغ لاش المختللا ل  ار الم ل للسلاك الانتحاري  
ال لبيي وخصاةا بال سبا لمسألا اكان الديه واستاى التديه للملاهق  ي تلس ل ال اهلة. وهاه  
المسألا تزداد أهم ا على خلل ا ال لوف الاجتماع ا الخاةا الةائما  ي المجتمع ال لبي  ي  

 ه اسلم ه وآخلله اس ح  ه.  إسلائ ل وعلى رأس ا حة ةا أن  داخل هاه المجماعا اليةا  ا الاهة
الأخ لةي   الس ااش وعبوة على ذلكي  إن الأال يت لق بمجتمع ادأ يلةد جزءًا كب لًا اه طاب    ي

وذلك نت جا للحداثا التي تجلي بالةلب ا  ي وها تحت عمل ا تغ  ل تؤثل على الاضع ال ات لل باب  
 ال لب الايه ي   ان  ي إسلائ ل.  

دف إلى  حص: هل تاجد  لوق  ي نسب التلك ل الانتحاري لدى المكاناش  والدراسا الحال ا ت 
المختللا للئا الملاهة ه ال لب  ي إسلائ ل؟ واا هي المتغ لاش التي يمكه أن تلسل الاختبف  ي  
استاى وجاد هاه الأ كار  ي المجماعاش اليانالا المختللا الةائما يلب ا؟ واه ناح ا ابدئ ا ت دف  

 ا لزلادة الل م بال سبا للمساهما الجانب ا لبختبف داخل اليةا اش اه ناح ا ناع الدراسا الحال
الانتماء الدي ي واستاى التديه لتلس ل الان غال  ي الأ كار الانتحارلا لدى ال باب الم تم ه ليةا ا  

 علي ا واحدة.    

 أسئلة الدراسة

ما مدى انتشار الأفكار الانتحارية لدى الشباب العرب؟ 
وهل توجد فروق واضحة بالنسبة لهذه الأفكار لدى  
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من الفئة السكانية العربية المحددة بناء    أجزاء مختلفة
على الدين أو الجنس أو مكان السكن؟ وما هي 

الأسباب التي يمكن أن تفسر الفروق في انتشار هذه 
 الأفكار؟

 

 راسا:  لض اش الد 
 . لدى اللت اش ال لب اش ياجد أ كار انتحارلا أكيل اه اللت ان ال لب. 1
الم تم ه ل ائبش كي لة الأولاد تاجد أ كار انتحارلا أكيل اه اللت ان  الملاهة ه  . لدى اللت ان2

 الملاهة ه الم تم ه ل ائبش يل لا الأولاد.  
ي المسلم والمس حي الايه ي بّلون عه استاى . اللت ان واللت اش الايه ي تمان إلى الاسط ال لب3

 تديه عالٍ ي بلون أيل عه الأ كار الانتحارلا.  
 الطريقة

 تابعة مدارس في يتعلمون  المراهقون  وهؤلاء العربي. للوسط ينتمون  سنة 18-15  أعمارهم مراهقين 209 الاستبيانات شملت

 المسبقة الباحثة ومعرفة للمدارس الوصول وإمكانية السهولة اعتبارات على بناء عشوائي بشكل اختيارهم وتم العربي للوسط

 وبين والفتيات، الفتيان بين متساوية تكون  تكاد نسبة عشوائي بشكل اختيرت صفوف في الاستبيانات ووزّعت المدارس. لمدراء

ا وقرية. مشتركة مدينة وبين والمسلمين المسيحيين  قرية في يعيشون  بعضهم (،N = 110) مسلمين كانوا نصفهم حوالي وفعليً

 (،N=99) المسيحيين المراهقين من كان الثاني والنصف وعربا. يهودا مشتركة مدينة في يعيشون  والبقية (N = 51) مسلمة

  وعربا. يهودا مشتركة مدينة في يعيشون  والباقي (N = 50) مسيحية قرى  في يعيش ضهمبع
 

 أدوات الدراسة
  ي إطار الدراسا طُلحت الاستب اناش الآت ا:   

(.    2000Gutierrez, Osman, Kopper, &Barrios) " أسباب لا للموت .استبيان " 1
سؤالا هد  ا  حص الدوا ع اللئ سا   27هاا الاستب ان اب ي اه سلم ات دد الأب اد ولحتاي على 

ا اي ل   5التي تحلز الملاهة ه للبةاء على ي د الح اة. و ي نص  الأةلي ي مل الاستب ان 



 

 

142 

 

اختللا تصف ال ااال للأ كار المت لةا بالح اة والماش. وكل ا  ار احساب و ق المتاسط  
التي يتكان ا  اي ال بيا اع الأسلةي اللادع الااتيي ويبال الااشي والدعم الاجتماعي  للأسئلا 

 والتلاؤل ب أن المستةبل. 
وكل تلك ل أو دا ع للتلك ل يُةاس ااساطا أسئلا عدة على الملحاص أن يضع إجابات  على سلم  

  ل جدا(. ةح ح بمستاى كب  – 5ل س ةح ح اتاتا;    1"ل ةارط" المكان اه خمس درجاش )
ا اي ل تصف ال ااال المت لةا بالتلك ل  ي الح اة   6 – وعةب التحل ل يسم ا الاستب ان إلى 

 والماش. وكل ا  ار احساب ا اء على اتاسط الأسئلا التي تكان .  
ال بيا بال ائلا: إلى أي ادى ي تم الملاهةان ب ائبت مي ودرجا اهتمات ال ائلا  ي كل اا   أ. 

الملاهة ه  ي الاستملار وال  ش أو التلك ل  ي أ كار انتحارلا. على سب ل  ها التبط الوبا 
 الميال : " لا يحصل لي حئ ل س ج دا هاا س مس ب ائلتي". 

الخاف اه الماش: هل هاا الخاف يم ع الملاهق اه التلك ل  ي الانتحار؟ ايب :"أنا   ب.
 أخاف اه الماش".   

هل هاه الح اة اصدر للمت ا وهل هاا الأال يةلل الأ كار   ج. اللوبا  ي ال  ش والتمتع بالح اة:
 الانتحارلا ؟ ايب : أنا س  د وراض عه ح اتي ".   

د.الت اال اع الأال لحل الم اكل: هل اداخلي يتغلب الأال لحل الم اكل التي أعاني ا  ا؟  
 أن لكل ا كلا حبً".  وهل  ي هاا الأال اا يةلل الأ كار السلب ا الانتحارلا ؟  ايب :"أنا أؤاه 

هة.التخط ط للمستةبل: هل ه اك عبيا ا ه التخط ط للمستةبل وتطالل أ كار انتحارلا اه يبل 
الملاهة ه ؟ وهل  ي التخط ط للمستةبل اا يكلي لتةل ل الأ كار الانتحارلا؟ الأسئلا التي تج ب  

 أحةة ".    على هاا الم  ار على سب ل الميال :"لدي النااج للمستةبل أرلد أن
  و. الديه والأخبق: هل الديه أو الأخبق يكبحان الأ كار الانتحارلا أت يؤججان ا ؟ ايال: 

 "إيماني الدي ي يم   ي اه إيااء نلسي".  
Gutierrez  (  ي2000وزابئ)    ( 94  -.92يتحدثان عه اصداي ا عال ا للمةاي س الللع ا )ا ه.

وعه استاى ت بؤ عالٍ كما ُ حصت هاه الطللةا اةاال اةاي س أخلى. و ي اللحص الحالي وجد  
 .(.                70-.61أن للم اي ل المختللا اصداي ا تتلاوع )ا ه 
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هاا الاستب ان حُلّر  ي الأةل باللغا  (Reynold, 1991)    . استبيان الأفكار الانتحارية2
(.  (Reynolds & Mazza, 1999الانجل زلا واستخدت للملاهة ه  ي الالاياش المتحدة الأاللك ا   

وح ي      (Israelashvili & Reynold, 1998) وتلجم للغا ال بللا  ي إطار بحث آخل
سؤالا اةسما   44تحارلا اه خبل بمستاى اصداي ا ج دة. الاستب ان يدرس تلدد اه الأ كار الان

إلى خمسا ا اي ل وكل واحد ا  ا يكان المة اس الاي يميل ي ما اتاسط الإجاباش على الأسئلا  
 التي تكان  كما يأتي :  

الأ كار المباحلة عه الماش: يلحص ب كل اباحل هل تاجد أ كار انتحارلا؟ والملاهةان  أ. 
ل ا يتم ت خ ص م كملاهة ه يلكلون اات لة عال ا حال الايه يج بان عه هاه الأسئلا بأريات عا

 الماش. ايب: "دار  ي ذه ي أن  اه الأ ضل لا لم أكه حّ ا".  
الايجاا ا: وهي ادرجا  ي الاستب ان والغلض ا  ا اعتدال الاستب ان. الملاهةان الاي   ب.الأ كار

يج بان على هاه الأسئلا بأريات عال ا يتم اعتبارهم الاهة ه ل س ل م أ كار انتحارلا . ايب : الّ 
  ي ذه ي التلك ل بأني س  د ب كل كاف  ي ح اتي."وهاا السلم أض ف لاستمارت  ال بللا.   

. عدت اااج ا الم اكل : حتى أي ادى الملاهةان لا يستط  ان المااج ا اع ا اكل اختللا؟  ج
وكلما ي جحان  ي المااج ا أكيل هاا ييبت وجاد أ كار انتحارلا أيل  ي داخل م. ايب : الّ  ي  

 ذه ي أن  اه الص ب أن أكان اةبالا اه ناح ا اجتماع ا."  
إلى أي ادى ي  ل الملاهةان أن م لا يُةدرون اه يبل الآخلله؟    د. عدت التةديل اه ج ا الآخلله : 

وكلما ي  لون أن م اةدرون أكيل هاا يدل على وجاد أ كار انتحارلا أيل  ي داخل م. ايب: "الّ 
 ." اجتماع ا ناح ا اه اةبالا  أكان  أن  الص ب  ي ذه ي أن  اه

 ا الح اة ؟  ايب :"الّ تلك ل  ي ذه ي  ع. عدت إعطاء أهم ا للح اة: بأي حكل يلى الملاهةان أهم
 أسأل     نلسي اا الاي أبحث ع    ي هاه الح اة".  

كل تلك ل يةاس ب دد اه الأسئلا على الملحاص أن ي لم إجابات  على سلم اكان اه سبع درجاش  
عدة   -3الة واحدة  ي ال  ل;  – 2 ي الماضي لكه ل س  ي ال  ل الأخ ل;  -1ولا الة;  -0) 
 كل يات تةللبا(.  -6الاش عدة  ي الأسباع; – 5الة واحدة  ي الأسباع;  – 4ش  ي ال  ل; الا

Israelashvili & Reynold,( 1998)   يتحدثان عه اصداي ا عال ا للسكان الإسلائ ل  ه
.(. كما تم التحةق اه الاستب ان اةاال استب اناش أخلىي  94 –. 92والأاللكان )اصداي ا عال ا 

وفي البحث الحالي استخدمنا فقط اثنين من السلالم الفرعية، لا  ي الالاياش المتحدة.  ولستخدت كي 
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ل دت   0.67 -أ كار اباحلة عه الماش و  -ل 0.95)وبالنسبة لهما وجدت مصداقيات سليمة 
 إعطاء أهم ا للح اة.( 

 
أعُطي الطبب ال صارى استب انا يتطلق للديه المس حيي   (.2000, ץ" כ. استبيان التدين )3

ا  ما أعطي الطبب المسلمان استب انا يت لق بالديه الإسباي. وخصص  ي الأةل لة اس التديه  
لدى اللئا السكان ا المسلماي لكه لخداا البحث الحالي حُلّر نص ااازٍ ابئم أيضا لللئا السكان ا  

 المس ح ا.  
 

 اه ثبثا أجزاء:   والاستب ان اكان 
 أ. سؤال ه عه الإيمان الدي ي )الب د الأيديالاجي(.          
 ب. خمسا أسئلا حال الة ات بالأركان )الب د السلاكي(.      
 ج. سؤال واحد يستط ع الملحاص تحديد نلس  اه ناح ا دي  ا.        

 
. ولكل  7حتى  1 -لكل سؤال  ي الب د الأيديالاجي )الإيمان( ه اك سب ا احتمالاش للإجابا: اه

)بةدر كب ل جدا(.   5)اتاتا لا( وحتى  1سؤال  ي الب د السلاكي تاجد خمسا احتمالاش للإجابا: 
.  1وللسؤال الأخ ل الاي ااساطت  يحدد الملحاص ادى تدي   تاجد خمسا احتمالاش للإجابا : 

 . أنا ضد الديه. 5. أنا لست اتدي ا ي 4.أنا تةل ديي 3. أنا اؤاه ب كل كاف 2أنا اؤاه جداي 
عباا "الماايف اتجاه الديه" حُسبت ا اء على ا دل جم ع الإجاباش  ي ااضاع الديهي بما لا  

ت  ي مل سؤال التحديد الااتي وسؤال المببس )الاي خلج كماس بالمصداي ا(. اصداي ا السلم كان
 .72: ج دة = 

 
: عدا عه الاستب اناش الأرب ا الماكارة أعبه طُلب اه الملحاص الإجابا عه . استبيان خلفية4

أرب ا أسئلا خلل ا حال الملاهة ه ت مل المتغ لاش الآن ا : الج سي ال ملي اكان السكهي عدد  
 الأخاة.  

 
 العملية
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 موافقة على الحصول وبعد وإقراره. لمعاينته البحث استبيان تسلموا إطاره في المدارس مدراء مع لقاء عُقد المسبق التنسيق بعد

 حيث المربين برفقة الصفوف إلى الباحثة ودخلت 12,11,10 الصفوف مربي لقاء جرى  معهم المسبق التنسيق وعقب المدراء

 العربي، للوسط منها ستنبع التي والمساعدة وأهميتها الدراسة حول شرحا الطلاب أعطي لكذ وبعد الباحثة. إلى الطلاب عرّفوا

 بياناته وأن سري  الاستبيان أن للطلاب وأوضح والصادقة. الحقيقية لمساعدتهم حاجة هناك الدراسة نجاح أجل من إنه لهم وقيل

 ملزمين ليسوا أنهم على للطلاب التأكيد تم كما والعائلات. المدرسة عن سرية ستبقى إجاباتهم  وان فقط الباحثة قبل من ستستخدم

 على الطلاب جميع وافق يشاءون. وقت أي في الاستبيان تعبئة عن التوقف يستطيعون  وأنهم الاستبيان، أسئلة جميع بتعبئة

 تم إجاباتهم وخلال لإجابة.ا في وبدأوا الاستبيانات تعبئة كيفية حول إرشادا الطلاب أعطي ذلك وبعد . الاستبيان في المشاركة

    طريقة.  بأفضل  الاستبيانات  ملء  وحاولوا  البحث  مع  متعاطفا  موقفا  الطلاب  أظهر  الواقع،  في  شخصي.  بشكل  استفسار  أي  عن  الرد
 

 النتائج
الللض ا الأولىي كان لدى اللت اش ال لب اش أ كارًا انتحارلا أكيل اه اللت ان ال لب. واه أجل 

ي  ل الم دلاش والانحلا اش الم  ارلا    1تم عمل تحل ل ثاني الاتجاه. الجدول   حص هاه الللض ا  
 للملاهة ه التاب  ه للمجماعاش المختللا.  
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جدول ريم )
1) 

 
عرب مسلمون 

 
عرب نصارى 

 

 
مدينة

 
قرية

 
مدينة

 
قرية

 

 
ם

בני
 

بنات
 

ذكور
 

بنات
 

ذكور
 

بنات
 

ذكور
 

بنات
 

 
M 

SD
 

M 
SD

 
M 

SD
 

M 
SD

 
M 

SD
 

M 
SD

 
M 

SD
 

M 
SD

 

مواقف تجاه الدين
 

4.21 
863

.
 

4.28 
864

.
 

4.29 
671

.
 

4.44 
621

.
 

4.29 
705

.
 

4.49 
484

.
 

3.79 
1.16 

4.22 
692

.
 

ת
תיו

פ
אכ

 
פי

כל
 

ה
ח
פ
ש

מ
 

4.20 
848

.
 

4.28 
529

.
 

4.10 
668

.
 

4.20 
570

.
 

4.50 
481

.
 

4.55 
374

.
 

4.28 
723

.
 

4.50 
524

.
 

الخوف من الموت
 

2.68 
1.11 

3.15 
883

.
 

2.82 
891

.
 

3.56 
661

.
 

3.50 
803

.
 

3.46 
1.02 

2.79 
1.02 

2.85 
985

.
 

الرغبة في الحياة
 

3.94 
673

.
 

3.29 
803

.
 

3.62 
880

.
 

3.74 
723

.
 

4.28 
555

.
 

4.11 
714

.
 

4.22 
608

.
 

4.14 
870

.
 

الأمل في الحياة
 

3.91 
865

.
 

3.90 
900

.
 

3.84 
578

.
 

3.58 
807

.
 

3.78 
879

.
 

3.71 
667

.
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.
 

4.08 
660
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4.43 

627
.

 
4.33 

585
.
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428
.
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.
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.
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ל
 

3.57 
1.41 

4.14 
1.11 

4.19 
786

.
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966

.
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1.20 

4.27 
1.30 
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1.56 

1.51 

 
1.32 

1.34 
1.05 

1.17 
1.23 
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1.21 

1.15 
1.20 

1.08 
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.
 

744
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1.44 
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ا ه التاب  ه لمجماعاش الدراسا المختللا تم تحل ل ثبثي الاتجاه  هيلي اه أجل اختبار الللوق 
اكان السكه( بال سبا لمتغ لاش البحث المختللا. نتائج اختباراش   Xالج س X لبختب اش )الديه 

 . 2الاختب اش ا لوضا  ي جدول 
لاختبار الللوق  ي اتغ لاش  اكان السكه(X الج سXالديه) כיווני-תלת שונות ניתוח תוצאות(: 2جدول )
 الدراسا:

 ار 
لم 

ا
 

F 
ه )

الدي
1

  ) 

F 
ي ا

 اد
للا 

ي
 (1) 

F 
 س

ج
 (1) 

F 
(  

ي ا
 اد

للا 
* ي

ديه
ال

1) 

F 
 س

 ج
ه*

الدي
 (1 ) 

F 
(  

 س
 ج

* 
ي ا

 اد
للا 

ي
1 ) 

F 
(  

س
 ج 

* 
ي ا

 اد
للا 

* ي
ديه

ال
1) 

.872 ااايف تجاه الديه   1.47 3.75 *5.23  826.  482.  117.  

9.83**  الاهتمات بال ائلا  1.71 1.74 092.  059.  277.  180.  

.56  الخاف اه الماش  2.16 5.62*  ***12.8  *5.32  535.  118.  

27.78***  اللوبا  ي الح اة  060.  3.50 163.  440.  4.45 2.70 

.92 الأال  ي الح اة  431.  558.  6.32*    221.  146.  610.  

.872 2.48  التخط ط للمستةبل  136.  2.96 569.  097.  1.40 

.955 1.96  أ كار ايجاا ا  3.58 857.  228.  1.97 007.  

اااج ا الم اكلعدت    53.  170.  3.60 *6.73  1.77 000.  051.  

.007  عدت تةديل اه الآخلله  696.  3.41 959.  2.39 342.  019.  

.036  عدت إعطاء ا  ى للح اة  2.18 *5.31  *4.86  1.17 049.  248.  

.82  أ كار اباحلة عه الماش  1.54 975.  197.  1.31 2.85 255.  

 )*(05>.P                    )**(01>.  P                    )***(001>.P 

(  (sd= 1.06 يM=3.06وُجةد أن لللت ةاش   2و ي الجةدول ريم  1كمةا ها اب ه  ي الجةدول ريم 
 > p ي6.79 = (1ي1)F( ]sd= 0.92 يM=2.69تاجةةد أ كةةار انتحةةارلةةا أكيل اه اللت ةةان )
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. كما تم الحصةةةال على التلاعبش الااضةةةحا 1لضةةة ا  [. وهاه ال ت جا تؤلد اللη² = .042 ي01.
ديه ي  بةةال سةةةةةةةةةةةةةةبةةا للخاف اه الماش ا ةةاء عل ةة  الةةاكار  X. تلةةاعةةل كب ل ج س 1كمةةا يةةأتي:  

المسةةةةةةةةةةةةةةلمان يخةةا ان اه الماش أيةةل اه الب ةةاش المسةةةةةةةةةةةةةةلمةةاش لكه هةةاا الللق ل س ااجادا لةةدى 
مسةةةةةةةةةةةةةةلم ه  ي المدي ا .ا  ما . وُجد أن المسةةةةةةةةةةةةةةلم ه  ي الةللا اتدي ان أكيل اه ال2ال صةةةةةةةةةةةةةةارى.  

. وُجد أن المسةةةةةةلم ه  ي المدي ا أيل 3ال صةةةةةةارى  ي المدي ا اتدي ان أكيل امه يسةةةةةةك ان الةللا.  
. 4تدي ا اه المسلم ه  ي الةللا ا  ما ال صارى  ي المدي ا يخا ان أكيل اه ال صارى  ي الةللا.  

ي الةللا ا  ما ال صةةةارى  ي المدي ا وجد أن المسةةةلم ه  ي المدي ا لدي م أال أكيل اه المسةةةلم ه  
.وجةةد لةةدى ال صةةةةةةةةةةةةةةةارى روبةةا  ي ال  ش أعلى اه 5لةةدي م أاةةل أيةةل اه ال صةةةةةةةةةةةةةةةارى  ي الةللةةا.  

المسةةةلم ه. ووجد أن المسةةةلم ه  ي المدي ا لدي م ةةةة ابا أيل  ي اااج ا الم ةةةاكل اه المسةةةلم ه 
الم ةاكل أكيل اه ال صةارى    ي الةللاي ا  ما ال صةارى  ي المدي ا لدي م ةة ابا أكيل  ي اااج ا

.وجةد أن المسةةةةةةةةةةةةةةلم ه  ي المةدي ةا لةدي م ةةةةةةةةةةةةةةة ابةا أيةل  ي إعطةاء ا  ى للح ةاة اه 6 ي الةللةا.  
المسةةةةةةلم ه  ي الةللا ا  ما ال صةةةةةةارى  ي المدي ا لدي م ةةةةةةة ابا  ي إعطاء ا  ى للح اة أكيل اه 

 ال صارى  ي الةللا. 
   ما يأتي:  1 ي ال كل  التلاعبش الااضحا التي تم الحصال عل  ا ا لوضا

الللض ا اليان ا كانت أن ال باب التاب  ه ل ائبش كي لة الأولاد تكان لدي م الأ كار الانتحارلا أكيل 
 ي  ل اصلا اش ابئما ا ه اتغ لاش الدراسا.  3اه ال باب التاب  ه لل ائبش يل لا الأولاد. الجدول 

 (3جدول ريم )
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تح ى الللض ا اليان ا اتأك د  اجدش عبيا إيجاا ا ا ه  3ا اء على ال تائج المب  ا  ي الجدول 
عبيا سلب ا   3(. كما ت  ل اه الجدول r.=146ي  P.<05التلك ل الانتحاري وعدد الأخاة )

العمر 
عدد الأخوة 

مستوى التدين  
 

العائلة كسبب لعدم الانتحار  
 

الخوف من الموت  
الرغبة في الحياة  
 

الأمل في الحياة
التخطيط للمستقبل  

عدم إعطاء معنى للحياة  
 

الأفكار الانتحارية 
 

الموقف 
تجاه الدين

 

08. - 

*22.
- 

*46 *29. 14 . 09 . 03 . 03. - *18.
- 

*27.
- 
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واضحا ا ه وت لة التلك ل الانتحاري والأال  ي الح اةي واهتمات الأسلةي وعدت الت لض لماايف  
ة باي ودرجا التديه والماايف تجاه الديه. كما وجدش عبيا ايجاا ا واضحا ا ه وت لة التلك ل  

وعدت  الانتحاري وب ه عدت التك ف اع المدرساي وال دد الكب ل للأخاةي وعدت اااج ا الم اكل ي 
التةديل اه جانب الآخلله وعدت أعطاء أهم ا للح اة. وإضا ا لالك وجدش عبيا ايجاا ا واضحا  

 ا ه المخاوف واهتمات الأسلة واللوبا  ي الح اة. 
ا اء على الللض ا الياليا  إن ال باب التاب  ه للاسط ال لبي المسلم ه وال صارى الايه لدي م  

يبلز ال تائج التي تم الحصال   4 كار انتحارلا. والجدول ريم  استاى تديه عالي ي بلون أيل عه أ
 عل  ا بخصاص استاى التديه واستاى التلك ل بمضاا ه انتحارلا.   

 
الارتباط بين أفكار الموت والمواقف تجاه الدين ومستوى التدين، مع التمييز (: 4جدول رقم )
 بين الأديان:

 ادى التديه  ااايف اتجاه الديه   عدد الملحاة ه  
 اسلمان 

 
       60          176.-    039.- 

 -.083                         -.334*        98       نصارى 
    

 *P< .05 
ت  ل إلى أن  لدى الملحاة ه ال صارى ه اك ارتباط سلبي ا ه   4ال تائج المب  ا  ي الجدول 

التلك ل الانتحاري  وب ه الماايف اه الديه. واةاال ذلك لدى الملحاة ه المسلم ه لا تاجد عبيا  
 ه  واضحا. كما لا تاجد عبيا واضحا ا ه ادى التديه )التحديد اه ناح ا دي  ا( لدى الملحاة

 ال صارى والمسلم ه.  
 

 النقاش 
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إن هدف الدراسا الحال ا ها تتبع الأ كار الانتحارلا لدى الملاهة ه ال لب المسلم ه وال صارى.  
ونتائج الدراسا تؤكد الللض اش اليبثا التي طلحت و ي الكزها ال بيا ا ه استاى التلك ل  ي  

 غال  ي أ كار انتحارلا. وس لصل   ما يأتي.  الأ كار الدي  ا كمتغ ل ذي أهم ا كبلى لتلس ل الان 
 و ةا للللض ا الأولىي س كان لللت اش ال لب اش ا ل للأ كار الانتحارلا أكيل اه اللت ان.  

واست دش الللض ا الماكارة على المؤللاش ال لم ا التي حددش أن اللت اش تم ل لبنتحار أكيل اه  
اسا الحال اي وب اء على اا ها ااكار   ما يأتي أيضا  اللت ان. وهاه ال ت جا تأكدش أيضا  ي الدر 

 ه ا تجب الإحارة الى الجاانب الملكزلا الخاةا للب اش  ي الاسط ال لبي:  
إن وضع اللت اش ال لب اش أة ب الاش اه وضع اللت ان ال لب بسبب اليةا ا التةل ديا التي   .1

الديه سلبا اةاال اللجل.  ميب   تةلل اه اكانا الملأةي خصاةا الملأة المسلما التي يم زها 
". يوصيكم الله في أولادكم للذكر مثل حظ الأنثييناه سارة ال ساء تةال :  "  10الآيا ريم 

أي أن الاكل يحق ل  أن يأخا اه إرث الأب ض ف حصا الأنيى. وروم ذلك  إن ال ساء  
تتخلى والب ا  لا يأخاهه ح ئا اه الإرث على ضاء ال ادة التي ن أش والتي ا اء عل  ا 

 ال ساء ال لب اش عه حة ه  ي الإرث.  
وجاد جزء كب ل اه اللت اش  ي ضغط استمل بسبب خا  ه اه انتةات الاالديه إذا عل ا عه  .2

عبيات ه اللواانس ا اع أا اء الج س الآخل. وكما ها ا لوف  إن المجتمع ال لبي ي  ل  
 اللواانس ا التي ل ست  ي إطار الزواج.    بخطارة كب لة وب كل لا تسااح     بال سبا لل بياش

اللت اش يتم زن بحساس ا أكبل اه اللت ان خصاةا ع داا يت لق الأال اتجارب رواانس ا.   .3
 ت لض اللت اش ال لب اش ل بيا رواانس ا  احلا أو  سخ الخطابا يض  ه  ي وايع ة ب  

ة اباش  ي اااج ا هاا   اليء بالإحاعاش والة ل والةال. و ي حالاش كي لة تااج  اللت اش
ي )  الح ل دى ال بء وذلك لأن الانب يُلةى ب كل أوتااات كي عل  ه ول س على اللجال.  

(  يدعي أن  إذا ت لضت اللتاة لم كلا اجتماع ا أو أخبي ا  إن المجتمع و ل يادر  2002
 على اسااحت ا ال ال كس يللض عل  ا ال ار  ي والمخلج الأايل لللتاة يكان   ب انتحارلا.   

لللتاة ال لب ا دور هاا ي  ي اخت ار زوج ا.  لوم التغ لاش التي طلأش على اكانا الملأة   .4
الأخ لةي اازالت ت دّ و ل اسؤولا عه استةبل ا و ي أولب الحالاش والداها    ي الس ااش

يختاران ل ا زوج ا وهي اجبلة على يبال اخت ار والدي ا. وبالإضا ا إلى ذلكي    لا لكان ا  
 ي وضع اتدن على السلم الاجتماعي   ي الزاا بالخضاع لسلطا اللجل سااء أكان أااها  
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واج ا. ون لة الازدراء لم اعل الملأة وعااطل ا يد تد   ه  ي أولب  أو أخاها أو زوج ا ب د ز 
الحالاش إلى الإحساس بال جز والض ف والأ كار الانتحارلا التي تل  ا احاولاش الانتحار  

(ي 1997, מסאלחה )اصالح  لكان ا الطللق الاح د التي عه طللة ا يتغلبه على اح  ه. 
ة  م الااتي و  م المستةبل ب كل أيل إيجاا ا لدى  أحارش إلى أن  الزش ا اعل سلب ا للت 

 اللت اش ال لب اش اةارنا اع اللت ان ال لب.  
 

اللت اش ال لب اش اة داش ب كل أكبل اه اللت ان ال لبي  ّ ه لا يستط ه إدارة ح ات ه ب كل   .5
اس  حلي وكل خطاة ي اله الة ات ا ا يُحاسبه عل  ا اه يبل ربّ الأسلةي وهاا يد   ه للإحس

 1995, עראף בדרبالدون ا وعدت الةدرة على التصلف و ةا لإرادت ه الحلة. وبدر علاف )
(ي تدعي أن  بسبب وظ لا الحمالا الضاوطا  إن وضع الملأة ها الأكيل حلاانا. ووانم  

يدعي أن ال ساء ال لب اش تخضع ل بكا ضغاطاش عائل ا هائلا و  ل ا  (  2001, גאנם)
الأيل ا ال لب ا وهاا يص ب اه تطارهه واه الة ات ااظ لت ه  هه ي كله أيل ا داخل 

 الاجتماع ا الم اسبا.  
 
واللت اش ال لب اش يستيملن والب ا ويت ه  ي خداا أا اء عائلت ه التي أولب ا عائبش كي لة   .6

الأولاد واه طب  ا الحال أن المطالب اه أت الب ت كي لة. ولالك لللتاة  ي ال ائلا ال لب ا  
ا ما  ي كل اا ها التبط بالم ات المت لةا بخداا الب ت وخصاةا اساعدة الأا اش   وظ لا

 ي رعايا الأخاة ال بابي و ي ال  ايا اتلت ب الب ت ون ا ت . وبسبب هاه الحة ةا  إن اللت اش  
ي مله  ي جم ع ساعاش ال ات  ي أعمال ات اعا  ي ا ات ه. وهاا الأال يم   ه اه الخلوج  

لت زه ولةاء الصديةاش واه طب  ا الأال أن هاا س زلد لدي ه الإحساس بال أس  اه ا ات ه وا
 ورؤلا أنلس ه كخادااش  ي ا ات ه وأن ح ات ه اب ا  ى وبب  ائدة.  

 
و ةا للللض ا اليان اي الملاهةان التاب ان ل ائبش كي لة الأولاد يم لان لتطالل أ كار انتحارلا أكيل 

  ائبش عددها يل ل.   اه الملاهة ه التاب  ه ل
وتأكدش هاه الللض ا لأن  وجدش عبيا ا ه كان الملاهة ه تاب  ه ل ائبش كي لة الأولاد وب ه  

 تطار الأ كار الانتحارلا ب كل اتزايد أكيل اه الملاهة ه التاب  ه ل ائبش يل لا الأولاد. 
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الملاهة ه التاب  ه ل ائبش كي لة  و ي تحديد الللض ا الماكارة أعبه كانت نةطا الانطبق أن 
 الأولاد يكانان ا لصل ه عه والدي م وا مَل ه ول س لدي م ااارد لأسباب عدة: 

الاالدان ل س لدي م ويت يخصصان  لأا ائ م ولا يالان م الاهتمات الم اسب. وهاا الاضع   .1
الملاهة ه يخلق لدى الملاهة ه إحساسا بالحلاان. واا يزلد اه هاا الإحساس كان هؤلاء 

ي   ان ج بًا إلى ج ب اع ال  اد الايه لدي م ال ائلا يل لا ال ددي إذ يستيمل الأااان أكيل  
 ي أولادهم اه ناح ا ايتصاديا وعاطل ا. واا ها ااكار يضع الملاهة ه ال لب  ي اكانا  

 ي حال  دون ا إذ إنّ الانتماء ل ائبش كي لة الأولاد يزلد الضغط على الأولاد ول زز المحه 
 ,Khumalo, Temane)ولس ج     -حصال ا. وس د هاه الأياال ي  ل  ي آراء ط ماني و

& Wissing, 2012)   ي إذ ي  لون إلى أن الل اه ال لسي يتأثل اه المزايا ال خص ا واه
 إن للديماولا  ا   –حسب أياال م  –ظلوف الح اة التي ي    ا الللد. وب اء على ذلك 

 ى الل اه ال لسي وال لساني.   الاجتماع ا تأث ل عل
 

وجاد عدد كب ل اه الأخاة والأخااش  ي الب ت يؤدي لإحساس الللد بأن  ا دد لكان إخاان     .2
حلكاء ل   ي كل اجالاش الح اة وخصاةا  ي احبا والدي . كما أن ال دد الكب ل اه الأخاة  

 ا ةا لما يةال   والأخااش لا يمكّ   اه ال  ش ح اة خاةا تمك   اه ت ك ل حخص ت ي 
 "ارلكسان"  إن هاا ال  صل ي دّ أساسا رئ سا  ي تطار البلاغ السل م.   

و ي ال ائبش كي لة الأولاد ه اك ا ات كي لة الةاة على الملاهة ه  ي كل اا ها ات لق 
بمساعدة ال ائلاي  اللت اش اطالباش بمساعدة الأتي واللت ان اطالبان بالمساعدة  ي إعالا  

وهاا الاايع يؤدي الى انةطاع عاطلي ا ه الملاهة ه ووالدي مي وهاه الأياال تةاي الأسلةي 
 لض ا "آنا  لولد" وهي أن   ي حال وجاد انلصال عاطلي ا ه الاالديه وأا ائ م  إن هاا  
يؤدي الى إحساس الأا اء بأن م ل ساا احباب ه وو ل الواب ا مي وردّ الأا اء س كان الغضب  

   أنلس م. وال دائ ا تجاه  
( تؤكد حة ةا (Kwok, Shek, 2010وكالك دراساش كاك وح ك  (.   1991ي    סימלנסקי)  

أن و اب ال بيا اع الاالديه تؤدي ل س  ةط الى ااايف سلب ا تجاه الح اة ال أيضا إلى  
 Van, Vansteenkiste. واضا ا لالك وجد  ان وانس  س ستي وب ل لز ) أ كار انتحارلا

& Beyers, 2013  أن بُ د الملاهة ه عه والدي م يدل على وجاد ا اكل سلاك ا وعدت  )
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الةدرة على الاتصال. و ي دراسا حدييا وجد أن ال ائلا الااس ا والمساندة تؤثل إيجابًا على  
 ,Zalewskaالة م المدن ا الج دة وتخلق حخص ا نا  ا ونلس ا عال ا لدى أ لادها 

zawadzka, 2016).) 
 
انتماء الملاهة ه ل ائبش كي لة الأولاد ي كل بال سبا ل م ضغطا لكان م احاةلله اه جم ع   .3

الاتجاهاشي وخصاةا حة ةا أن م ل ساا استةل ه ب كل دائمي   م ااجادون تحت الملايبا.  
كما أن هؤلاء الملاهة ه اضطلون لإدارة نمط ح ات م و ةا لل اداش والتةال د التي ت د أالا  

والكزلا  ي الاسط ال لبي. لالك   م ا اركان ب كل كب ل  ي ح اة ال ائلاي والحمالا    جاهللا
والمجتمع ول  لون بحجم المسؤول ا الملةاة على عاتة مي ولالك   م التبطان بماضاعاش 
عائلت م الااس ا وجزء كب ل اه ويت م اخصص لماضاعاش ال ائلا والحَمالا. وكل هاه 

ظ ار الأ كار الانتحارلا لكان المسؤول ا الهةا ل م خصاةا بسبب    الأاار تزلد اه إاكان ا
أعمارهمي  لي هاه اللتلة ي  لون بالاخت اق لأن م لا ي جحان  ي ع ش هاه اللتلة اه ح ات م  
ب كل طب  ي. لأن  كما ها ا لوف  إن  تلة الملاهةا ضاوطاي وازاج الملاهة ه يتأرجح 

تةال إنّ  بسبب وظ لا  (. 1995 עראף בדרف )ة ادا وهباطا ب كل دائم. وبدر علا
(  2001,ולזר גאנםالحمالا الضاوط  إن وضع الللد اداخل ا إحكالي جدا. ووانم ولزر )

 يةالان إنّ المجتمع ال لبي يحلت الللد ولا ي ط   اساحا كا  ا للتطار الطب  ي.   
  

 لتديه وب ه الأ كار الانتحارلا . ا اء على الللض ا الياليا: ه اك عبيا سلب ا يالا ا ه استاى ا
 وهاه الللض ا ثبت ب ض ا:  

. ا ه الماايف تجاه الديه وب ه الأ كار الانتحارلا )  05 اجدش عبيا سلب ا بمستاى واضح   
277.- r = ا ه استاى التديه  05( لجم ع اللئا المست د ا. كما وجدش عبيا سلب ا واضحا .

(  لدى جم ع اللئا المست د ا اه ال صارى والمسلم ه   = r -.231وب ه الأ كار الانتحارلا ) 
ا ا. وهاا ال اابن ي  لان إلى أن  كلما ارتلع استاى التديه  ي حدود ا   ا ي خلض انت ار 
الأ كار الانتحارلا. لكه ع داا حُسبت ال بياش ا ه التلك ل  ي الماش وب ه الماايف تجاه الديه 

ه الأديان حصل ا على نتائج الاجئا ح ث وجدش عبيا سلب ا ا ه  واستاى التديهي اع التم  ز ا 
استاى التديه ووت لة الأ كار الانتحارلا لدى اللت ان ال صارى ا  ما لدى اللت ان المسلم ه لم نجد  
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عبيا واضحا ا ه استاى التديه ووت لة الأ كار الانتحارلا. أي لدى اللت ان ال صارى وجد التديه  
كار الانتحارلا. وبالمةاال  إنّ اللت ان المسلم ه لم تكه ه اك عبيا ا ه استاى  ك اال يكبح الأ 

 التديه وب ه ياة الأ كار الانتحارلا. 
  - وإحدى الطلق لتلس ل هاه ال ت جا التبطا اتةس م استاى التديه إلى المجماعت ه الماكارت ه أعبه

لم نجد عبيا ا ه هاا المتغ ل واستاى   والب ا الملاهة ه المسلم ه حددوا أنلس م كمتدي  ه ولالك
الأ كار الانتحارلا. واةاال ذلك كان للملاهة ه ال صارى ااايف ات ددة اتجاه الديه لاا حصل ا على  

 ال بيا الااضحا المتاي ا.    
لكه ه اك إاكان ا أخلى جاهللا أكيل تت لق بأن  ل س استاى التديه وحده ال المضاا ه التي  

ما ي مل اللسائل الضم  ا التي ي بل ع  ا  ي الس اياش المت لةا بالانتحار هي  ي لض ا الديه ب
التي ت كل استاى الأ كار الانتحارلا لدى ال باب. وبكلماش أخلى ه اك نتائج دراس ا ت  ل إلى  

 ,Martin, Kirkcaldy أن استاى التديه ك اال ي طي حصانا ضد الأ كار الانتحارلا )ايب  
& Siefen, 2003  وهاه ال تائج يجب أن تخضع لتحل ل ثاناي و حص اتكلر اه ناح ا إاكان ا )

ت م م هاا الادعاء على الأديان المختللا. وإن ةحت الإاكان ا المةتلحا ه ا والتي ا اء عل  ا  
اضمان الم تةداش الدي  ا ول س يات ا ها الاي يحدد استاى الأ كار الانتحارلا  ب اء على نتائج  

ال ا يبدو أن المضاا ه الدي  ا  ي الديانا المس ح ا ت لي ب كل ياطع إاكان ا السلاك  الدراسا الح
الانتحاري اةارنا اع المضاا ه التي يةدا ا الديه الإسباي. وهاا الإاكان ا تح ى اتةالا اه  
تحل ل المضاا ه الماجادة  ي أااكه ال بادة لكل ديانا اه الأديان كما عُلض  ي خلل ا الدراسا  

 كه هاا يحتاج لاختبار أساسي وحاال  ي المستةبل.  ل
 

كما ها ااكار سابةا  إن اللئا المست د ا هي طبب ي تمان لكلتا الديانت ه اللت ه ت  لان بخطارة  
كب لة الى أعمال الانتحار والتي عةاا ا نار ج  م. وهاا الأال يةلل اه الأ كار الانتحارلا لدى هاه  

  ه اه ا   م. و ي تحل ل دراسا أخلى لأعمال الانتحار اتضح أن   ي  اللئا وخاةاً لدى المتدي
أنّ نسبا أعمال الانتحار هي الأيل   -وها ح ل اةدس ع د المسلم ه  -ح ل راضان المبارك 

( يلى أن التديه يد ي كل عمب     اا  Arnett, 1998اةارنا اع بايي أح ل الس ا.  وآرنت ) 
خطل. ولست د آرنت على دراساش وجدش عبيا سلب ا ا ه التديه   يكلي لتةل ل الأعمال التي    ا

واست مال المااد التي    ا إداان ع د ال باب وعبيا سلب ا ا ه التديه والبحث عه إحباع. واه  
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ا ه أاار أخلى   ا يست د على " ن للا السلاك الإحكال ا " التي ا اء عل  ا التديه أو و اب  ها  
وحب  اؤكد أن الم اركا  ي المؤسساش الدي  ا ي زز ا ل الللد للسلاك  جزء اه اب ى ال خص ا. 

التةل دي والاات اع عه السلاك اش الخطلة التي تت ارض اع الأعلاف الاجتماع ا المةبالا. لالك  
ه اك أهم ا لم ل ا الأعلاف السلاك ا التي تطلح ا الأديان وتاض ح اايف كل ديانا اه ظاهلة  

 السلاك الانتحاري.  
 

وإضا ا الى اختبار الللض اش  ي تحل ل ال تائج حسبت أيضا ال بياش ا ه جم ع جاانب اه  
 . 05الاستب اناش ي ووجد عدد كب ل اه ال بياش بمستاى واضح  = 

وُجد أن ه اك عبيا سلب ا واضحا ا ه وت لة الأ كار الانتحارلا وب ه: الأال  ي الح اةي   .1
واللوبا  ي الح اةي والاهتمات بال ائلاي وعدت الت لض لأوضاع ة باي واستاى التديه والماايف  
اتجاه الديه. وكلما تكان للملاهة ه أ كار انتحارلا أكيل   اا يمكه أن ي  ل الى ت لض م  

ضاع ة با يد تؤدي إلى يلا أال م  ي الح اةي وعدت روبت م  ي الح اةي وعدت اهتماا م  لأو 
الجاانب الماكارة  اه ب ائبت م واستاى تديه ا خلض. وبالتاليي  إن الملاهة ه المستل ديه 

 أعبه ستةل لدي م الأ كار الانتحارلا اةارنا اع الملاهة ه الايه لا يستل دون اه هاه الجاانب.   
وجدش عبيا ايجاا ا واضحا ا ه وت لة الأ كار الانتحارلا وب ه: عدت التك ف اع المدرساي  و  .2

وال دد الكب ل للإخاةي وعدت اااج ا الم اكلي وعدت التةديل اه الآخلله وعدت إعطاء أهم ا  
للح اة. والملاهة ه الايه لدي م هاه الصلاش يكانان أكيل علضا للأ كار الانتحارلا اه  

 ه الايه ل س لدي م هاه الم زاش. الملاهة 
للوبا  اي والاهتمات بال ائلا و المخاوفووجدش عبيا ايجاا ا واضحا ا ه استاى التديه وب ه:    .3

الملاهةان الايه ي ل ان أنلس م كمتدي  هي ولخا ان ول تمان بال ائلا يطارون أيل  ي الح اة.   
 .  الاهة ه علمان  ه ولا يخا ان ولا ي تمان بال ائلا أ كار انتحارلا اه

ووجدش عبيا إيجاا ا واضحا ا ه اللوبا  ي الح اة وب ه استاى التديهي والاهتمات بال ائلاي   .4
لإيجاا ا. والملاهةان المتدي ان الملتزاان ب ائبت م الايه لدي م أال الأال  ي الح اة والأ كار ا

 ي الح اة وتلك ل إيجااي ستكان لدي م اللوبا  ي البةاء على ي د الح اة أكيل اه الملاهة ه 
 الايه ل س لدي م هاه الم زاش. 
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وبا  ي الح اة.   وجدش عبيا إيجاا ا واضحا ا ه التخط ط للمستةبل وب ه: الاهتمات بال ائلا والل  .5
والملاهةان الايه خطط م للمستةبل كانت واضحا ول تمان بال ائلا أكيل ولدي م اللوبا  ي  
الح اةي لأن خططت م المستةبل ا ةممت ل ق طللق للملاهة ه  ي الح اة وكما ها ا لوف تم  

روبا  ي  هاا التخط ط بمباركا ال ائلا وبت ج   ا. أضف إلى ذلك أنّ الملاهة ه الايه لدي م 
 الح اة ي ل ان ج دا ك ف ياج ان روبات م. 

ووجدش عبياش إيجاا ا ا ه اللوبا  ي الح اة وب ه: الخطط المستةبل اي وب ه اللوبا  ي الح اة   .6
وب ه الأال  ي الح اةي والأ كار الإيجاا اي واللوبا  ي الح اةي واستاى التديه والاهتمات  

ب كل إذا وجد  ي واحد ا  ا عبيا إيجاا ا تكان بايي    بال ائلا. وهاه الم احي التبطا اب ض ا
ال بياش إيجاا ا. وت  ل هاه ال تائج إلى أن الملاهة ه الايه لا تاجد ع دهم أ كار انتحارلا  
هم الايه ستت كل لدي م اللوبا  ي الح اة والتخط ط للمستةبل. وهاا أال التبط أيضا باللوبا  

و ي الأ كار الإيجاا ا و ي الاهتمات بال ائلا. واةاال م    ي الح اةي و ي الأال  ي الح اةي
الملاهةان الايه تت كل لدي م الأ كار الانتحارلا هم أولئك الايه ل س لدي م: روبا  ي الح اةي  
أو أال  ي الح اةي وخطط استةبل اي وعدت اهتمات ب ائبت م ول  لون أن  ل س لدي م ي أ كار  

 إيجاا ا . 
الاي يدعي أن  ع داا (  1992ي  אורבךي أورباخ )اداخلاع أياال زل غمان ي    وهاه ال ت جا تتلق

يمل ال اس  ي إخلاياش اتكلرة يدركان أن  لا تاجد أيا عبيا ا ه سلاك م وب ه تحة ق ال تائج  
الإيجاا ا الملواب ا ا اه يبل م. وهاه التجارب تخلق لدي م ح ارًا بال جز الاي س دخل م  ي  

ذلك  ي الكآبا. وأضف إلى ذلكي ع داا تتغ ل ال لوف المح طا ا م وت  ل   البابالاة وب د
 أااا م  لص جديدة لل جاع  ل س لدي م الجلأة لتجلبا ح  م الة أخلى.  

 وهاا ال جز التبط بان دات الأال الاي ي د عااب ضارًا جدًا.  
  حص الم ط اش اه خبل المةارنا ا ه اللئاش السكان ا: 

يد حجم ظاهلة الانتحار وعبيت ا بمم زاش اختللا ها المةارنا ا ه ام زاش ال اهلة  هدف ثاناي لتحد 
 لدى أوساط اختللا اه اللئا السكان ا ال لب ا. 

عه طللق التم  ز ا ه الملحاة ه ا اء على اكان سك اهم والديه والج س وجدش  ي عدة ا احي  
في والأال  ي الح اةي واااج ا ا اكل   لوق ا ه المجماعاش المختللا ايل: استاى التديهي والخا 

 الح اة وإعطاء ا  ى للح اة. 
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 الملاهةان  ي الةللا المسلما:   
وجد أن الملاهة ه  ي الةللا المسلما اتدي ان أكيلي ولخا ان أكيلي ولستص بان أكيل  ي اااج ا 

دي ا ا تلكا.  الم اكلي و ي إعطاء ا  ى للح اة ولدي م أال أيل اه المسلم ه الايه ي   ان  ي ا
 والتلس ل ل اه ال ت جا التبط ب: 

 ي الةللا التي ي  ش    ا اسلمان  ةط يصبح المجتمع ب كل أوتااات كي اجتمً ا اتديً ا   . أ
وتةل ديًا أكيل اه المدي ا الم تلكا. وهاا الأال يؤثل ب كل على الللد لأن  ي  ش ا ه  ئا  

كللد لا يستط ع الاعتلاض على نمط الح اة   سكان ا تَُ دّ الديه والتةال د أاارًا عل اي وها
المغلوس  ي اجتم   ال ال كس س  جلّ وراء الت ار المس طل  ي المجتمع الاي ي  ش  

يدّعي أن ال اس يتصل ان و ةا لت ل ماش الديه  ي أولب اجالاش  ( 1977) דאהר   .  
 الح اة.  

الملاهةان الايه ي   ان  ي يللا اسلما والبا يديلون ح ات م  ي إطار الةللا  ةطي    .ب
وأح انا يل لا يخلجان الى خارج يلاهمي ولت ادون على طللةا ح اة ا   ا ولا ي ل ان ح ئًا  
عه أنماط الح اة الأخلى والمت اعا. وهاا الأال يد يؤثل عل  م ب كل يسبب ل م الخاف  

اج ا الم اكل وإعطاء ا  ى للح اة على خبف اه الملاهة ه المسلم ه أكيلي وة ابا اا 
الايه ي   ان  ي ادي ا ا تلكا. كما أن  يمكه الاست تاج أن حة ةا كان م اتدي  ه  إن  
احتمال ت كل المخاوف ع دهم أعلى اه ال باب و ل المتدي  ه الايه ل س لدي م  

 اح اراش وااانع.   
لما لدي م الأال  ي الح اة أيل بكي لي ولمكه أن يكان الأال الملاهةان  ي الةلى المس  . ج

التبطًا بكان م يخا ان أكيل وهاا ية دهم ولة د تلك لهم. ا  ما الملاهةان المسلمان الايه 
ي   ان  ي ادي ا ا تلكا هم أيل تديً اي وهاا الأال يمك  م اه تجلبا أاار جديدة  

ع دهم. وب د تجارب ناجحا ي ضج لدي م  واااج ا الم اكل وبالك يةل استاى الخاف 
 الإحساس بالأال وا  ى الح اة.  

 
 الملاهةان  ي الةللا المس ح ا:  

وُجِدَ  ي الةللا المس ح ا أن الملاهة ه أيل تديً اي ولخا ان ب كل أيلي والص ابا  ي اااج ا  
وذلك أكيل اه  الم اكل ع دهم أيلي والأال  ي الح اة لدي م أ ضل ول طان ا  ى أكيل للح اة.
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الملاهة ه ال صارى الايه ي   ان  ي ادي ا ا تلكا. وهاه ال اهلة ت ب  نسب الانتحار الصغ لة  
 وه اك تلس لاش عدة لتحل ل هاه ال اهلة: (. 1966ي דורקהיםالتي كانت لدى ي اد ال باب )

ال صارى  ي الةللا ال صلان ا لدي م إحساس الأولب ا روم كان ال صارى أيل ا  ي جم ع   . أ
الم احي  ي دولا إسلائ ل. وهاا الأال يم ح م الإحساس بالأاه واليةا بال لس وهاا يةلل  

 الخاف ولزلد الأال والإحساس بم  ى الح اة ع دهم.  
ا  ي اجالاش اختللا ايل: الم  ل  كان م الأولب ا  ي داخل يللت م يخلق لدي م ت ا سً  .ب

الخارجيي والإنجازاش  ي الت ل م وتحس ه الاضع الايتصادي واا حاب  ذلك. وهاا أال  
    اا يكلي لإب ادهم عه الديه. اةاال م ال صارى الملاهةان  ي المدي ا الم تلكا ي كّلان 

% 69.2ل % نصارى اةاا29.8أيل ا يل لا )ايب اه ا ه ال لب  ي ادي ا اللالا 
اسلمان(. وهاا الأال يخلق لل صارى إحساسا ب دت الأاان والخاف وعدت اااج ا 
الم اكلي وعدت إعطاء ا  ى للح اة وو اب الأال. ولالك يجدون  ي الديه الجأ ل م.  

( يدعي أن الديه ع د الأيل ا يادر على تطالل أيديالاج ا الحلاظ على  1993ل داو )
 خدات ت اا ل الاحتجاج.  الااش عه طللق التكتل واست

 
 الملاهةان  ي المدي ا:  

وجد أن السكان ال لب ال صارى الايه ي   ان  ي ادي ا ا تلكا اتدي ان أكيلي وخائلا وتستص ب  
 ي اااج ا الم اكل أكيل اه جم ع المجماعاش التي تمت دراست ا: ال صارى  ي الةللاي والمسلمان  

ادي ا ا تلكا. والسبب ل اه ال ت جا كااه  ي حة ةا أن   ي الةللا والمسلمان الايه ي   ان  ي
سكان المدن ال صارىي اه ج ا ي   ان بالةلب اه الأولب ا ال  اديا وهاا يؤدي أح انا إلى  

واه ج ا ( 1992 שטנדלاحتكاكاش اجتماع ا وايتصاديا تلا ة ا تاتلاش وط  ا )ان ل حت دل, 
انا ه اك اااج اش وتاتل ا ه كب الطل  ه على خلل ا  ثان ا ي   ان داخل الأولب ا المسلما وأح 

دي  ا. وإضا ا إلى اا ها ااكار  إن ال صارى  ي المدن الم تلكا اةسمان إلى طاائف اختللا  
على عكس الةلى المس ح ا التي يكان    ا جم ع ال صارى اه نلس الطائلا وهي الطائلا  

 ي المدي ا الم تلكا اخاوف ولص ب عل  م  الكاثال ك ا. واا ها ااكار أعبه يسبب لل صارى 
اااج ا الح اة وإعطاء ا  ى للح اة وهاا يةادهم إلى التكتل والايتلاب لللوحان ا والديه أكيل. وأياال  

تساند بةدر ا  ه است تاجي السااق وها أن الطابع الدي ي والمب ى الاجتماعي  ( 1992) שטנדל
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ل "خارطا الللوياش" ا ه أا اء الطاائف المختللا والمسلم ه  والتةال د ون ات الةضاء تتداخل ا ا لت ك
 وال صارى أا اء المدي ا الااحدة. 

والدراسا الحال ا ت  ل الى أنّ السكان المس ح  ه خب ا عه السكان المسلم ه ي بّلون عه اهتمات 
جاب لدى المس ح  ه أكيل اتجاه ال ائلا واللوبا  ي الح اة. وهاه ال ت جا ناب ا اه حة ةا إن نسبا الإن

 إن ال ائلا الب الاج ا لدى  ( 1992ي  שטנדל) – ايل بكي ل اه المسلم ه وب اء على أياال 
أولاد  ي المتاسط.    3حتى    2أولاد ا  ما ال ائلا المس ح ا تضم  5حتى  4المسلم ه تضم حاالي 

اء عائلت م. وإضا ا  وبسبب هاه الحة ةا ي  ل الملاهةان المس ح ان بةلابا ودفء أكيل اتجاه أا 
 لالك للاالديه المس ح  ه ه اك الإاكان ا والةدرة  ي الاستيمار أكيل  ي أا ائ م. 

والدراسا الحال ا ت  ل أن اللت اش المسلماش يخله أكيل اه اللت اش المس ح اش ولبدو أن هاه  
 ال اهلة ت اد إلى أسباب عدة:  

ا المس ح ا وهاا الاال يم ع اللت اش  حة ق ان ال ائلا المسلما عددها أكبل اه ال ائل  .1
 المسلماش اه يضاء ويت كاف اه الاالديه.  

اللئا السكان ا المسلما ت  ل بخطارة كب لة إلى ال بياش اللواانس ا أو ال ك ب بياش   .2
ك اه لللت اش المسلماش خارج إطار الزواجي وظاهلة يتل اللت اش على خلل ا حلف ال ائلا  

 مسلم ه خب اً عه المس ح  ه.  اا زالت يائما ع د ال
جزء كب ل اه المسلم ه يَُ دّ اللت اش أيل ي ما اه اللت ان وه اك تم  ز لصالح اللت ان ا  ما   .3

 هاه ال اهلة لدى المس ح  ه أيل بكي ل ونكاد لا نلى تم  زا ا ه اللت اش واللت ان.
وللإجمال  لي الدراسا الحال ا وجد أن الأ كار الانتحارلا ا ت لة لدى اللت اش أكيل اه ال باب  
وهاا الأال ي اسب وضع الملاهة ه ال ات  ي اسلائ ل و ي ال الم الغلبي. كما وجدش  ي الدراسا  

 ي  نتائج عدة عااا عالم ا لجم ع الملاهة ه  ي ال الم المتحضل ايل: الضغاط وعدت التك ف 
المدرسا ويلا التلاؤل وعدت إعطاء ا  ى للح اة التي تؤدي إلى تطار الأ كار الانتحارلاي إنّ  
الملاهة ه المتدي  ه الايه ي تمان ب ائبت م يم لان لبات اد عه الأ كار الانتحارلا أكيل اه  

ا يجب رؤلت ا داخل  الملاهة ه ال لمان  ه يل لي المسؤول ا اتجاه عائبت م. لكه نتائج الدراسا الحال 
الصارة الكل ا للاايع الاي ي     المجتمع ال لبي  ي اسلائ ل.  الأال يت لق بمجماعا اجتماع ا  

ثةا  ا ت  ش  ي وايع ا ةد يي ل البلبلا والإرباك  ي ا احي كي لة ايل: ال الا الاط  اي واليةا اي    –
وعلى خلل ا ت لض المجتمع ال لبي  وال اداشي والت لض لل الماي والحداثا الغلب ا وو ل ذلك. 
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ل اه ال ااهل لاحظ تزايد التلك ل الانتحاري لدى اجمل الم تم ه إلى هاا المجتمع لكه يجب عدت 
التغاضي عه الللوق داخل المجتمع وب ه اا اء الدياناش المختللا.  مه ج ا واحدةي ال صلان ا  

لإسباي يسمح بالتضح ا بال لس اه أجل والاسبت ت ل ان الانتحاري واه ج ا ثان ا  إن الديه ا
الديه " است  اد". وبال سبا لمه هم  ي سه الملاهةا المتم ز اتغ  لاش وضغاطاش ات اعا تؤدي  
إلى ظ ار الأ كار الانتحارلاي و ي هاا اا يكلي للخلط والبلبلا  ي كل اا ها التبط بل م   ل  

لدى الملاهة ه المسلم ه ه اك أ كار انتحارلا   الانتحار. وعلى هاه الخلل ا يمكه الإحارة إلى أن 
اه  أكيل اه الملاهة ه ال صارى وهاا يدل على أن الاايع الاي ي     الملاهةان المسلمان أة ب  

 وايع الملاهة ه ال صارى.  
و ي ال  ايا للدّراسا الحال ا حدود وي اد وعلى رأس ا حجم ال   ا الصغ ل والتلك ز على ا اطق  

دة. واع ذلك  إن نتائج الدراسا تدعا إلى بحث حاال للتاي اش والماايف الدي  ا  جغلا  ا احدو 
داخل  ئا الملاهة هي وخصاةاً  ي س اياش السلاك الانتحاري كما أنّ ه اك حاجا لإجلاء دراساش  
أخلى تلحص سللان الدراسا الحال ا والتاسع    ا لت مل أيضاي اةارنا ا ه الملاهة ه التاب  ه  

  ادي وأولئك التاب  ه للاسط ال لبي؛ وذلك اه أجل الحصال على ةارة كاالا وةاديا  للاسط ال 
 حال ظاهلة الأ كار الانتحارلا وعمل اش الانتحار لدى الملاهة ه.      

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ביבליוגרפיה 
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يت ةةاول هةاا المةةةال احةدى الم ةةاراش الللةاضةةةةةةةةةةةةةة ةةا الأول ةةا ع ةةد الطلبةةاي "ا ةةارة الم ل ةا اللارلةا للكم 
ال ةةددي" اه ح ةةث ت لللُ ةةا وأنااعُ ةةا وأهم تُ ةةاي كمةةا يت ةةاول إرحةةةةةةةةةةةةةةةاداش حال ك ل ةةا تطاللهةةا ع ةةد 

هةاه الطلبةا. وامةا تجةدر الإحةةةةةةةةةةةةةةارة ال ة  أنّ ن ةاا ةا الت ل مي  ي الاحةل رلةاض الأطلةال وةا ةل عه 
 الم ارة. 

ي دّ عدت إتةان كي ل اه طبا ا الم اراش الحسةةاا ا الأسةةاسةة ا ا ةةكلا حة ة اي إذ يد ي اني ب ضةة م 
اه إعاياش ت لم ا ت ليل تطار الطبيا الحسةةاا ا والةدرة على تطب ق اسةةتلات ج اش النا ضةةلورلا 

دائ م الللاضةةةي. لاكتسةةةاب ا اراش الللاضةةة اش الأسةةةاسةةة اي ا  ما ي اني الآخلون اه ضةةة ف  ي أ
 .e.g ) تااجة  كلتةا المجماعت ه تحةديةاش أكةاديم ةا للتةت انتبةاه كي ل اه التلبال ه الللةاضةةةةةةةةةةةةةة  ه

Clements, 1999; Sousa, 2008; Olkun & Altun, 2015;) إذ ي تةدون أن كل الطلبا
على اختبف ا ةكبت م وأسةباب ضة ل م  ي اادة الللاضة اش يحتاجان إلى ا  اج دي ق ةةارت ي 

 يتضمه اداخبش ت ل م ا سلل ا لم الجا نةاط الض ف واليغلاش ع دهم. ت ل م ذي استاى ج دو 
اه  4-1 ي اداياش الةلن التاسةةةةع ع ةةةةلي لاحظ تمتع الأنسةةةةان بم ارة تحديد عدد احصةةةةار ا ه 

يات كا مان وزابؤه  1949(. و ي عات Jevons, 1871ال  اةةةةةةةةةل دون ع اء وبلمح البصةةةةةةةةل )
((Kaufman, Lord, Reese &Volmann,1949  اتسةةةةةةم ا هاه الم ارة بالم ل ا اللارلا للكم

 ,Atkinson(. ولةةةد تمةةت دراسةةةةةةةةةةةةةةةةا هةةاه الم ةةارة  ي عةةدد اه الأبحةةاث )subitizingال ةةددي )
Campbell & Francis, 1976; Mandler and Shebo, 198 وتب ه أن  بإاكان الأطلال )

أو أرب ا ع اةةةةةةةل ادياي وب ةةةةةةكل سةةةةةةللع تحديد عدد ع اةةةةةةةل اجماعا ةةةةةةةغ لة تصةةةةةةل إلى ثبثا  
ولةد وجدوا أن الأطلال  .واؤكد. أاا إذا كان عدد ع اةةةةةةةل لمجماعاش أكبل  إن هاه الم ارة تلةد

ع اةةةةةل وحتى ب ض الح ااناش كال ةةةةمبانزي تمتلك  4-1اللضةةةةع يمتلكان تلك الم ارة  ي نطاق  
 (.Dehaene, 2011; Gross et al., 2009; Pahl et al., 2013) تلك الم ارة

" هي كلما لات   ا ت  ي "  جأة". وعلّ  ا علماء الللاض اش Subitizingأو "  "الم ل ا اللارلا للكم" 
التلبالان أن ا الإدراك الحسةةي البصةةلي ال ددي المباحةةل لمجماع  ةةةغ لة اه الأعداد دون عدّها 

.( Groffman, 2009; Clements, 1999  ولةد اعتةد علماء الللاض اش  ي .) الةلن الماضي
 أن الم ل ةةةةا اللارلةةةةا للكم ول س ال ةةةةدّ بحةةةةد ذاتةةةة  ها اةةةةا ي طي ا  ىً للليم  ي عةةةةةل الطلةةةةل.

.(Carper, 1942) 
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( أن الأطلال يم لان إلى الاعتماد على الم ل ا اللارلا للكم ال ددي  Sousa, 2008ي تةد ساسا ) 
يتم تخزله ه كل ا الكم ا الكل ا  أكيل اه ال دّ حتى ولا ياااا اتطالل ا اراش ال دّ وذلك لأن  

لمجماعا اا اه ال  اةل  ي ا طةا  ي الدااغ تختلف عه تلك المسؤولا عه عمل ا ال دّ. ووجدوا  
أن اللوابط ال صب ا ا ه الم طةت ه ع د الأطلال الصغار تكان ض  لاي ولالك يلجا الأطلال ع داا  

م ل ا اللارلا للكم ال ددي كم ارة أساس ا  تُ لَضُ أااا م اجماعتاني إلى الاعتماد على ا ارة ال
 ي الملتبا الأولى للتم  ز ا   ما وتحديد أي ما الأكبل بصللاي وتغ  ل أحكاا م إن تمت إزالا ع صل 

تكاله نماذج ذه  ا بالاعتماد على إحساس م   اه اجماعا واحدة أو أكيل. ووجدوا أن يدرات م على 
 (.Sousa, 2008ع ب ض ما الب ض بةاة )بال دد تزداد ع داا تلتبط الم طةتان ا
 ( subitizingأنواع المعرفة الفورية للكم العددي )  

 : - إلى يسم ه رئ س ه هما  (Clements, 1999)يسم كل م تس الم ل ا اللارلا للكم ال ددي
( والتي لا تتطلب عمل اش  Perceptual subitizingالم ل ا اللارلا للكم ب كل إدراكي حدسي )  -

ذه  ا و ل الإدراكي ايل أن يدرك الطلل بسلعا أن ثبث نةاط أكيل اه اث ت ه ولاكل ال دد الكلي  
ي  ي هاه الحالا يستخدت الطلل  2لل ةاطي أو أن ي  ل إلى إةب  ه اه أةابع يده  ةط للدلالا على  

. واه ال اح ا الب الاج ا   الإدراك ا للكم الم ل ا اللارلا
لا تزلد على أربع   اللارلا للكم   إن يدرت ا على الم ل ا

أو خمس نةاطي وان زاد عدد ال ةاط على أربع  إن ا  
نحتاج الى الم ل ا اللارلا الملاه م ا للكم ل تمكه اه 
ا ل ا أن أربع نةاط ونةطت ه ا اي تكان الإجابا ست  

 نةاط. 
وهي الةدرة على تجزئا   Conceptual Subitizing)الم ل ا اللارلا الملاه م ا للكم ال ددي  ) -

المجماعا الكل ا إلى اجماعاش جزئ ا ا دف الاةال إلى ال دد الكلي دون الحاجا ل دّ اا اداخل م.  
لف إلى  أن الم ل ا اللارلا الملاه م ا للكم ال ددي ت تمد على الت  (Sousa, 2008)يلى ساسا 

وال دد    3الأنماط التي رتبت ا ا ال  اةلي تمااا ايل أن يلى  ي بطايا اجماعت ه نمط ت ه لل دد  
( اه 7  ةات بلصل ما ذه  ا ل لى كل واحدة ا لصلا عه الأخلى واه ثم يحدد ال دد الكلي ) 4

 خبل تجم   ما ا ا ب كل ذه ي وسللع دون اللجاء إلى عدهم.

 (5بعض التشكيلات النمطية المختلفة للعدد ):(1)شكل
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(  إن البطايا اليان ا اه ج ا ال م ه يمكه اه الاهلا الأولى أن يلى  1)كما تبح ان  ي ال كل 
أن ا اكانا اه اجماعت ه اه ال ةاط: الأولى    ا نةطت ه واليان ا ثبث ا  ما البطايا الأخ لة اكانا  
اه أربع نةاط وواحدةي وكلتاهما اجماع ا خمس نةاطي ولك  ا التبا اتلت ب اختلف. وتتجلى أهم ا  

ا اللارلا الملاه م ا للكم ال ددي  ي أن ا تساعد الأطلال على إدراك الت ك بش المختللا  الم ل 
 (.  5(  إن ا نلى ت ك بش نمط ا اختللا لل دد )1التي يمكه ل دد اا ال  ار ا ا كما  ي )حكل 

 يتمتع ب ض الأطلال بةدرة  طللا على الم ل ا اللارلا للكم ال ددي  ي ح ه أن آخلله يحتاجان 
إلى ت لم اي ولالكي كان اه الأهم ا استك اف سبل لت ل م ا وهاا اا استدعى المجلس الاط ي  

( إلى الاهتمات ات م ا هاه  NCTM, 2000لم لمي الللاض اش  ي الالاياش المتحدة الأاللك ا )
 : يمكه  المةدرة والتأك د على أهم ا تدرلس الأنماط الللاض ا لارتباط ا الاث ق    ا يلى كل م تس أنّ 

للطبب استخدات الأنماط الللاض ا لاكت اف الخصائص الأساس ا للأرياتي ايل حلظ الكم اش  
ولمك  م تطالل يدراش ايل ال دي وتجم ع الأريات وتلك ك ا ي  ضب عه   م م لل مل اش   والت الض.

 الحساا ا وي ما الم ازلي إضا ا لكل الأساس اش الم ما لتطالل الحس ال ددي. 
( أن يدراش الطالب على التاكل والتصار الملئي )اللؤلالا:  (Sliva, 2004سل لا ي تةد 

(visualization   تؤدّي دورا ا مًّا  ي يدرت  إلى الت لف الدي ق على عدد ع اةل اجماعا ااي
ولاضح أن الطلبا الايه ي انان اه يصار خط ل  ي اادة الللاض اش ي انان  ي كي ل اه 

تاكل حةائق الللاض اش   رت م على حلظ الم لاااش أو استلجاع اي أو ا اكل  ي يد  الأح ان
التي تلتبط بم اطق الدااغ التي ل ا عبيا بالااكلة ويدراش التصار الزااني والمكاني   الأساس ا

 والت ل ل الللاوي. 
( أن الض ف  ي التم  ز  Clements, 1999; Sliva, 2004ولؤكد كل اه كل م تس وسل لا )

ب ض لا  ي تم  ز أوج  ال ب  والاختبف ا ه اجماعت ه كما س سبب ة ابا  ي  الملئي س سب
تحديد عدد ال  اةلي وأااك  ا ) اقي تحتي يم ه  
ولسار(.   ما ي تةدان ان  حتى يتمكه الطلبا اه إعطاء  
ا  ىً لما يلون  )ايب اجماعا اه ال ةاط(ي يجب أن  

دات  يكان بمةدورهم ا الجت  الئ اي أو تلس له باستخ
 ا ل ت م السابةا.  

 أهمية المعرفة الفورية للكم العددي

التي  5،8 ترتيبات العددين أحد: (2)شكل 

 5+8جمعه العددين  الطفل أثناءيعتمدها 
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 ,Desoete, Ceulemans, Roeyers, & Huylebroeckيلى ال ديد اه التلبال ه )  
2009; Landerl, Bevan, & Butterworth, 2004; Landerl & Kolle, 2009; 

Clements, 1999;    Sousa, 2008; Olkun & Altun, 2015  أن الم ل ا الللاض ا للكم )
 ال ددي ا ما لتطالل ا اراش حساا ا وخاارزا اش رلاض ا.                                           

ال ددي يساعد   ن الإدراك الملاه مي للم ل ا اللارلا للكمأ   (Clements, 1999يلى كل م تس )
الأطلال على الة ات ب مل اش حساا ا أكيل ت ة دًا ايل الجمع والطلعي  ةد يستخدت الطالب نماذج  

( كما  ي ال كل  5+8ات ددة لتلت ب الأعداد  ي ال  ات ال  لي لإيجاد ناتج جمع عدديه ايل )
اث  ه ولبةى   5   ا  لاوان لتصبح ع لة وب اا يأخا اه  8لل دد  (ي  الصارة الاه  ا ع ده2ريم )

 ثبثا وب اا يتاةل للمجماع وها ثبثا ع ل.
أنّ الم ل ا اللارلا للكمّ ال ددي تم د لتطالل  Steffe & Cobb,1988)كما يلى ست ف وكاب )

 .الاه م عدديا اجلدة وتطب ق الخاارزا اش والاستلات ج اش الحساا ا ب كل ةح ح
(ي وااروان Gersten, Jordan, & Flojo, 2005أحار كل اه جلست هي جاردان و لاجا )

( الى أن الم اراش ال دديا ع د أطلال رلاض الأطلال  Morgan, & Farkas, 2009و اركاس )
 ت دّ اؤحلًا ج دا لمدى التطار الأكاديمي  ي الصلاف ال ل ا.

يدرة الطلل على الم ل ا اللارلا لكمّ   أنّ  ) Newbury et al., 2015كما عَدّ ن ابلي وزابءه )
الأح اء الم لوضا أااا  اديا وسلعا اؤحلًا حة ةً ا على است داده لت لم الللاض اش. ح ث ي تةد  
أن ك ل ا ت اال الطلل اع الأعداد وال مل اش الحساا ا اا ها إلا دل ل على ك ل ا تلت ب ع اةل 

اذج الملضل لدي  لاستةبال الأعدادي  إذا لم تكه  المجماعا الااحدة داخل عةل ي ويد ت كل الأنم
تلك التلت باش واضحا  ي ذه  ي أو واه ا الب  ا أو ا احا  إن ذاك يد يؤدي إلى ض ف عات  ي  

ستتلسخ  ي  4و 4اكانًا اه اجماعت ه  8يدرات  الحساا ا.  الطلل الاي اعتاد ان يلى ال دد 
م إن رآهم  ي اايع أخل وله يكان الأال س ب  ذه   تلك الصارة وبس الا س ت لف إلى اجماع 

 عل   إن تغ ل تكاله المجماعت ه ايب اجماعا خماس ا وأخلى ثبث ا. 
وعدّها رك زة ا ما لتأه ل الطلل  ي الاحل    يمكه تلخ ص أهم ا الم ل ا اللارلا للكم ال ددي

 الت ل م التأس س ا الأولى لت لم الللاض اش كما يأتي:  
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ا   الًا  ي نما ا اراش الأطلال الللاض ا وإتةان م الخاارزا اش الحساا ا و  م ا  ى  أن ل ا دورً  -
الأعداد وال مل اش عل  اي وهاا ي مل إلى زلادة جاهزلت م لت لم الللاض اش.  ميب رؤلا الطالب  

 2+3نةاط ونةطت ه أي    3( يد يلاها اكانا اه  3البطايا الخااسا اه التازلع ال  اائي  ي حكل )
وهاا يمّ د لمل ات الجمع بأنّ  ضمُّ اجماعت ه اً اي ا  ما يلى البطايا الخااسا  ي الاطار   5= 

وهاا تم  د لمل ات الطلع بأن  إزالا    8= 2-10وبالتالي لدي   23ال  لي بأنّ ال  لة ي ةص ا
ئلة خمس  اجماعا اه أخلى. ويد يلى الطالب البطايا الآت ا على أنّ ا اكانا اه دوائل  ي كل دا

 .35=  5×7نةاط وأنّ عدد الدوائل ها سبع وبالتالي   دد ال ةاط ها 
واه ج ا أخلى يد تكان اساعدًا للأطلال الايه ي انان اه ة اباش ت لم الللاض اش   -

(dyscalculia)  .وت زز اندااج م اع أيلان م  ي الصف 
  إلى أن  (Olkun & Altun, 2015) لةد أحارش دراسا أولكان وآلتان 
ضلورلا  لتطالل الم اراش الحساا ا إذا   يدرة  الم ل ا اللارلا للكم ال ددي

تم الاهتمات اتدرلب الطلبا على التلت باش المختللا للبطاياش. إذ ا  ت  
الدراسا أن يدرة الطلبا اختللي التحص ل على الم ل ا اللارلا للكم ال ددي تتلاوش  باختبف  

  ىي إن كان التلت ب خطً ا أو ايل حجل ال لد أو ايل الدوا  ا  التلت باش المختللا للبطاياشي بم
(ي  ةد أظ لش الدراسا أن التلت ب الدائلي ها 3أو ع اائً ا أو دائللًا كما ها ااضح  ي ال كل )

الأة ب على الطلبا لص ابا تحديد تلت ب حجل ال لد بسبب اعت اد الطلبا الت اال ا   ول اا  
ب ا تكان يد انطب ت  ي أذهان م واه الس ل عل  م استدعاءها ع د   إن ةارت  ال مط ا التلت 

الحاجا ال  ا. إضا ا الى أن التلت باش المختللا لل ةاط تساعد الطلل على رؤلا التكال اش المختللا  
... وكل هاا يزلد  4و 3او اه  5و  2او اه   6و 1يد يلاه الطلل اكانا اه  7لل دد  ميب ال دد 
 لحساا ا والللاض ا المستةبل ا. اه كلاءة الطلل ا 

 
 
 
 

 ,Benoit, Lehalle(: التازل اش المختللا للبطاياش. وأاا دراسا ا  التي ل  الا وجاله  3حكل )
& Jouen, 2004)  (  ةد اهتمت بك ل ا اكتساب الأطلال ال ات ال دد الكاردي الي )أي عدد ال ةاط
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دوائل ب ض ا التب ا مط ا األا ا للأطلال  6-1علض بطاياش تحتاي على او كم ت ا(ي إذ تم 
والب ض الأخل بطلق ع اائ ا و ل األا ا. ويد تاةلت الدراسا إلى أن الأطلال لم يااج اا  
ة ابا  ي الم ل ا اللارلا للكمّ ال ددي لأعداد ةغ لة والتبا ب كل نمطي األاف. ا  ما تاةل 

إلى وجاد عبيا ذاش دلالا إحصائ ا ا ه عدد ال  اةل  ي Yun et al., 2011)يان وزابؤه )
 المجماعاش والأداء الللاضي ع د الأطلال. 

عبيا يالا   (  وجادBarth, La Mont, Lipton, & Spelke, 2006ولؤكد بارث وزابؤه )
ا ه يدرة الأطلال على الم ل ا اللارلا للكم ال ددي وإتةان إجلاء عمل اش حساا ا و ل رسم ا ع د  
الت اال اع تمي بش و ل رازلا )ةارلا(. وأكدوا أن هاه ال بيا تُ دّ أساس ا لتطالل الملاه م  

ال بصارة اختللا: أي  الللاض ا اللسم ا والم الجاش الم ل  ا الم ما  ي الحسابي ويد نلى الأ 
أن  يمك  ا اعتبار أن التمي بش ال دديا و ل اللازلا أحجار أساس  ي ت ل م الللاض اش لأطلال لم  
يت لضاا اسبةا لت ل م الحساب. طالب لم يت لم الجمع والطلع واكاناش ال دد  إنّ ت للض  ال ااي  

ستساعده على ااتبك ال مل اش   لل ال ا رؤلا البطاياش اه أجل ا ل ا الكم ا ال دديا ل ةاط
 الللاض ا السااق ذكلها ب كل أسلع. 

 ;Desoete, Ceulemans, Roeyers, & Huylebroeck, 2009يلى عدد اه الباحي ه )
Landerl, Bevan, & Butterworth, 2004; Landerl & Kolle, 2009) أن ض ف )

ى احتمال ا تلايم الص اباش المستةبل ا  ي د اؤحلا عل  الأطلال  ي يدرت م على الم ل ا اللارلا للكم 
 لدي م  ي ت لم الللاض اش.  

( أن هاا الض ف سبب  وراث ا ولكمه  ي الم طةا  Butterworth, 2010ول تةد اتلورث )  
ا  ما يلى عدد اه الباحي ه أن الم ل ا اللارلا للكم ال ددي ل ست   .المسؤولا عه التلا ز ال ددي

(. ولةد Piazza, et, al., 2011اات كي لك  ا ا ارة تتطلب الانتباه )تلةائ ا ولا تحدث ب كل أتا 
على أهم ا ت ل م طلبا الملحلا الأساس ا المبكلة اتدني الأداء   Sousa, 2008)أكدش ساسا )

والتحص ل الللاضي الم ل ا اللارلا للكم ال ددي لدوره الل ال  ي ر ع استاى أدائ م  ي ا ماش  
 رلاض ا أكيل ت ة دًا. 

 
 إرشادات حول تعليم مهارة المعرفة الفورية للكم العددي:
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يمكه تدرلس الم ل ا اللارلا للكم ال ددي للطلباي بما    م أولئك الايه ي انان اه ة اباش ت لم  
 (يإذ يؤكد على 2008والايه يُ دون  اه ذوي الأداء الم خلض  ي الللاض اش ساسا )

كما نل ل بةدراش  طللا أخلى )على سب ل الميالي الم ي    إاكان ا تطالل أو ت زلز هاه الةدرة تمااا 
( ب ض الخطااش الأساس ا لمساعدة الطلبا على تطالل يدرات م  1999والكبت(. ولةتلع كل م تس )

 على الم ل ا اللارلا للكم ال ددي اه خبل تةديم اجماعا ات اعا اه الصار السلل ا كالآتي: 
  ا األا ا. (  علض ت ك ل اه ال ةط بطللةا نمط 1

 ( أن الت ك بش المألا ا يجب أن تلاعي الآت ا:   ,1998Klineيةتلع كبيه )
 )أ( أن تكان يائما ااات ا )أي ألا تكان جزءا اه ةارة(؛ 

 )ب( أن تكان أحكالا بس طا )ايل الدوائل أو الملب اش(؛   
ي ت د اس ل التلت باش.  )ج(  أن تكان التبا ب كل اتماثل وا  م  ايل حجل ال لد أو الدوا  ا والت

 ؛ 
 و )د( أن تكان ااجادة على خلل ا واضحا )على سب ل الميالي ال ةاط الساداء على خلل ا ا ضاء(. 

( و ي الحلا اتةداا ت طى ت ك بش نمط ا و ل بس طا ايل التلت ب ال  اائي أو الخطي أو  2 
 الدائلي والتي تُ دّ اه الت ك بش الص با خصاةًا ع د ت دي أعداد ال ةاط عه خمسا. 

استخدات تلت ب أحجار الدوا  اي ال لدي والإطار ال  لي لمساعدة   ,Bobis) 2000يةتلع ااب س )
( أن علض البطاياش ذاش الت ك بش  2008ى   م ال بياش ال دديا. وللى ساسا )الطلبا عل

المألا ا وو ل المألا ا  ي ااايف اختللا وعديدةي يمك  ا اه ت م ا يدراش الأطلال وتطاللها على  
الم ل ا اللارلا للكم والانتةال اه التلك ل عه ال دد بان  يميل كم ا احددةي إلى الةدرة على تلك ك  

 ل دد إلى اجماعاش أةغلي وهاا اا يةصد بالم ل ا اللارلا للكم ب كل الاه مي. ا
( استخدات  1987( طلع الم لم أسئلا حال ت ك بش لمجماعا اه ال ةاطي ولةتلع جانسان )3

الم لم للاسائل المحساسا لمساعدة الأطلال على تجس د أ كارهم ورؤلا ادى ةحت ا وإعطاء  
تغايا راج ا والأهم نةل ت لم م لم ماش وااايف واي  ا ت  ل الأطلال   تبلللاش لإجابات م وتلةي

 بأهم ا اا يت لمان  وعبيت  بح ات م ال اا ا. 
تاةةةةةةةةةلت دراسةةةةةةةةاش عدة إلى أن الأطلال الايه لدي م ةةةةةةةةة ابا  ي ت لم الللاضةةةةةةةة اش  ي الملاحل 

ارنا اع أيلان م الأسةةةةةةةاسةةةةةةة ا ال ل ا ي انان اه ةةةةةةةة ابا  ي ال مل اش الحسةةةةةةةاا ا والحس ال ددي اة
(Geary et al., 1992; Desoete, Ceulemans, Roeyers, & Huylebroeck, 2009)  
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على أهم ا   Bobis, 2000; Dehaene, 2011)ي ولتلادي هاه الصةةةةةةة اباش تؤكد الدراسةةةةةةةاش
ت م ا ا ارة الم ل ا اللارلا للكم ال ددي ع د الطلبا  ي سةةةةةةةةةه ابكلة جدا لما ل  اه دور   ال  ي 

الحس ال ددي ع د الطلبا وت م ا يدرات م الحسةةةاا ا والتي جم   ا تكاّن أحجار أسةةةاس لب اء   ت م ا
 الم ل ا الللاض ا  ي الملاحل الت ل م ا ال ل ا.

إجادة الللاضةةةةةةةةةةةةةة اش يتطلب اه الإنسةةةةةةةةةةةةةةان تطالل ال ديد اه الم اراش التلك للا البسةةةةةةةةةةةةةة طا ا  ا 
دديي اه الم اراش الأسةةةةةةةةةاسةةةةةةةةة ا التي على الم لم ه والم ةدة. وت د ا ارة الم ل ا اللارلا للكم ال 

ال مل على تطاللها  ي الاحل الت ل م المبكلة جدا لما ل ا اه دور  ي تسةةةةةةةةةةةة  ل ت لم م الم اراش 
الحسةةةةاا ا اه جمع وطلع وضةةةةلب ويسةةةةماي إضةةةةا ا إلى تطالل الحس الحسةةةةااي ع دهم. وااتبك 

لًا عال ا لةاال ا ت لم الللاضةةة اش دون اااج ا هاه الم اراش بكلاءة ي ده التلبالان الللاضةةة ان اؤحةةة 
ةةةةةةةة اباش حة ةاي وحتى أنّ تدرلب الأطلال الايه ي انان اه عسةةةةةةةل  ي الحسةةةةةةةاب على الم ل ا 

 اللارلا للكم ال ددي تس ل عل  م ت لم ال مل اش الحساا ا  ي المستةبل.
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الفنون التشكيلية خاصة بين النظرية والتجربة 
 الشخصية

 أبو سمرة ياسمين .أ
 

ال لس ا اه خبل الل ان المختللا    -كيل  ي الآونا الأخ لة التحدث عه ال بجاش ال اطل ا
المجتمع ال لبي تلتةل للم ل ا والاضاع وأسال ب ون ج الاستخداتي  والتي ت دّ كم    جديدة على 

إذ إنّ أةحاب هاا الاختصاص يةداان عبجاً نلس اً عبل الل ان المختللا سااء أكانت بالله 
الت ك لي )رسم ونحت وكالاج( أو الماس ةى أو الدرااا والمسلع أو الحلكا والليص أو حتى  

ااش نلسان ا لمختلف الحالاش ال لس ا والجسديا والإدراك ا  الةصص والكتابا.   م يةداان خد
 والسلاك اي  ي اجماعاش عبج ا أو  لدياي بمختلف اللئاش ال مللا والأطل ال بج ا والتلبالا. 

تارلخ اًي ااتدأ ال بج بالل ان يأخا ا حى تخصصً ا ا ا سب  ه عااًاي إذ تم استخداا  وتطالله  ي  
ال لسي  ي الالاياش المتحدة الأاللك ا وبللطان ا اا ا ه س ااش الأرب  ه والخمس ه  است ل اش الطب  

اه الةلن السااق.  تم تطالل هاا ال بج واستخداا   ي البداياش للئا البالغ ه الايه ي انان اه  
 أالاض واضطلاباش نلس ا ويد أسس هاا ال بج على ال  للا الس كا دي اا ا 

 ((Case, 1990;Waller, 1991) (Psychodynamics.   واع استملارلا التطالل  ي هاا
وال ات تستخدت هاه   (Amir, 2005) .التخصص تم ال ات داج   ي ا  ااا التلب ا والت ل م

ال بج ا وإعادة التأه ل كالسجان والاكز عبج الإدااني  التخصصاش  ي الكي ل اه المؤسساش
ي المست ل اش والاكز اجتم  ا وجماه للا الخ  دور الأيتات ودور المس  ه واؤسساش حاض ا

 (. 1995,דאלי)
الأال الاي يُاجِب عل  ا التطلق لمل ات ال بجي ن للات  وع اةله لإدراك ااه ا ال بج بالله  

بأن ال بج بالله الت ك لي ها:   (Amir, 2005, p.85)الت ك لي تحديداًي إذ علّ ت أا ل 
"تخصص عبجي يستخدت اللغا الل  ا الت ك ل ا للت ب ل عه الاحت اجاش ال اطل ا والتغ  لاش  
ال لس اي  كل اا أُنتج اه خبل الل ان سااء أكان أحكالًاي خطاطًاي بةً اي ةارًاي ألاانًاي ها اديل  

بل الل ان اع إاكان ا استخدات اللغا الكبا ا  عه اللغا المحك ا والكبا ا بال بج ال لسي اه خ
بال بج نلس  وعدت استي ائ ا.   ال بج اه خبل الل ان يُج ِّد اللغا الل  ا للاةال إلى الل م  
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وال ضج والاعي الااتي التي تساعد على تطالل ال خص ا لدى الم تلع أو المُتَ الَج.  الم تاج الل ي  
التجلبا ال اطل ا الداخل ا للم تلع اع ال الم الخارجي الخاص    ي   ها أداة تساعد على اللبط ا ه

 وهي طللةا للت ب ل عه الم اعل وال ااطف التي يص ب وةل ا كبا اً".  
 توجهات مختلفة في العلاج بالفنون: 

ال اتي ه الك الكي ل اه التاج اش وال  للاش المتب ا والمستخداا  ي ال بجاش اه خبل الل اني  
 م  ا اه يتب ى  كلة  (. 1995, ואחרים דאליي ل ه الةدرة على ربط الل ان بال بج ال لسي )والت

والأولى التي تطليت ل اا التاج  هي  (  Art as therapyأن الله المستخدت ها ال بج بحد ذات  ) 
. ح ث أحارش بأن الله نلس  يةات ادوره ال بجي إثل تاظ ل   ي ا ئا  1993إديت كلايمل بس ا 

احم ا اكان اً وزاان اًي بح ث يسمح للمت الج بأن ي تج ا تاج  الل ي بصارة حلة لا واع ا. وباللوم  
ال بج اه خبل الل اني   (Art therapy)اه هاا التاج  إلا أن ه الك ن للا أخلى تسمى 

ش  والأولى التي كتبت ع  ا هي اارجللت ااابلغ التي استخدات   ي س ااش الأرب  ه  ي الالايا
المتحدة الأاللك ا.  والتي أحارش بأن الله بال مل ا ال بج ا ها جانب اه جاانب ال بج ول س  

وعدّت  أداةً اه أدواش   الملكز والأهم  ي الس لورة ال بج اي كما أن ا وةلت  بأنّ  "كبت وةلي" 
وعدّت ا   كبا اال بج ال لسي.  عاضاً عه أن ا أعطت وزناً ل بيا الم الج والمت الج واللغا ال

. و ي كب الحالت ه على المُ الِّج أن يكان اتمك اً  (Malchiodi,2012)جاانب أخلى اه ال بج 
اه علات ال لسي أسال ب ا واضاا   ا واه أداة الله الاي ها اختص    ا كاللسم أو الماس ةى  

 أو أي أداة أخلى. 
 عناصر السيرورة العلاجية: 

ال بج ا ا  ا يص لة المدى أي لمدة عات دراسي كاالي وا  ا طاللا  ه الك أنااع عدة للس لوراش 
المدى أي ليبث س ااش ويد تزلد المدة عه ذلك ا اء على تةديل الم الج والمت الج وس لورة ال بج  

 نلس ا. 
وكل ا تب ى على ثبث الاحل أساس اي  الأولى ا  ا الحلا ا اء ال بيا وتأتي  ي ادايا الجلساش  

اي الملحلا اليان ا وهي الحلا ال لض أو الاسط للس لورة ال بج اي أاا الملحلا الأخ لة  ال بج 
   ي الحلا الإن اء وعلى الم الج أن ي ط  ا وزن ا وويت ا ولحضل الم تلع ل ا بةاة. 
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 العناصر الأساسية للسيرورة العلاجية:) مُتَعالِج )المنتفع(، مُعَالِج، المنتوج(.

ل ان الةدرة على الت ب ل الت ك لي أو التصاللي اع ن للاش ال لات ال لس اي بح ث  يداج ال بج بال
 -ت كل ل ا بالمحصلا تخصصًا جديدًا اكانًا اه ثبثا ع اةل الكزلاي هم: اُتَ الِج )الم تلع(

( إلى أهم ا ال  اةل اليبثا السابةا المكانا  2005الم تاج. ويد أحار كل اه أور وأا ل )  -اَُ الِج
لل بج بالل اني ول ل ان ا بأن ا هي ال  اةل الأساس ا المكانا للتخصصاش ال بج ا البديلا. إذ  
إنّ ال بيا التي ت تج اه ال  اةل اليبثا السابةاي والتجلبا الل  ا ال اتجا اه هاه ال بياي تم ح  

 اي عاضاً عه للمت الج  لةا الت ب ل عه ذات ي وتطالل يدرة خاةا     لل م اك انات  ال لس
إكساب  الةدرة على تغ ل الااش. وهاه هي الأاار التي تلزت للاةال إلى ةحا نلس ا أ ضل خاةا  

  .    
وب اا  إن ال بيا ا ه ال  اةل اليبثا السابةاي تالد لدى المت الِج ثبث عمل اش عبج ا ذات    

 ي وهي: (2013, נחום -ניסימוב )
ه المت الِج والم تاج الل يي وهي اؤسسا على  لض ا أن عمل ا عبج ا ا   العملية الأولى: •

عمل ا الإنتاج للم تاج الل ي هي بحد ذات ا ل ا الةدرة على خلق تجلبا حخص ا ا الِجا  
واطارة تساعد على ت زلز الجانب ال لسي لدى المُت الِج. هاه ال مل ا تساعد المت الج على  

لدي  اه خبل تجس دها اتصالل أو ت ك ل    إح اء الم اعل والأ كار السج  ا  ي البوعي
و ل كباي. الك ان الحسي ال اتج عه ت ك ل الم تاج الل ي يم ح للمت الج الةدرة على ا اء  
حاار حخصي ا    وب ه نلس  ياةل اه خبل  الأجزاء ال لس ا الخاةا    ي وتمك   اه  

  .تااةلارؤلا التغ  لاش نلس ا اه خبل س لورة اللةاءاش ال بج ا الم
عمل ا عبج ا ا ه المُ الِج والمت الِجي بجانب الم تاج ال بجي ه الك دور    العملية الثانية: •

ا م للم الِج نلس ي ويدرت  على الل م والإةغاء للمت الِج ويلاءة اا وراء الحدثي هاه الةدرة  
تساعد على  تح حاار آخل و ل كباي ا ه ال الم الداخلي والخارجي للمت الِج. اه خبل  

ه ا اعلي أ كارهي و  م  ويلاءت  الخاةا لل الم اه حال . ت دّ هاه  ت ب ل المت الج ع
ال بيا ا ه الم الج والمت الج يلب ال بج نلس ي ول اا اه الم م جداً أن تب ى هاه ال بيا  
داخل اساحا آا   واللحا تم ح المت الج الإحساس بالأااني تمك   اه التحلر الااتي  

ء الداخل ا الماجادة  ي البوعي الخاةا ب . وب اا  إن  وتساعده على الت لف إلى الأجزا
 :ال بج وُضِعَ بخمسا ضاابط وهي
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ضاابط المكان: على ال بج أن يتم بغل ا اخصصا تحتلت    ا خصاة ا  .1
ال بجي بح ث لا تكان اتداولا ب كل عاتي تاحي بم اعل الخصاة ا والحمايا  

زة بالأدواش البزاا للل اني عاضاً والأاان والةدس اي كما أن ا يجب أن تكان اج 
على أن لكل ول ا عبج ا طاب  ا الخاص اه اللوحان اشي ول اا ياةى بانتةاء  
اكان ا اسب للغل ا نلس  كأن يكان ب  داً عه الضاضاء والمي لاش الخارج اي عاضاً 
عه وجاب الاهتمات بالمي لاش الماجادة  ي الغل ا بحسب الضاابط  

الاي ي ايش ااضاعاش ل ا عبيا بمساحا الغل اي آل اش تلت ب     (setting)ال بج ا
الماادي تازلع الأثاث وألاان الغل ا نلس ا أو حتى أااكه جلاس الم الج والمت الج لما  

 .(2014,ברגר)ل ا اه أثل على ال بج نلس  والمضاا ه ال لس ا
 50-40ضاابط الزاان: إذ يجب الالتزات اايت عبجي احدد يتلاوع اا ا ه  .2

دي ةاي بحسب الت للف الزا ي للمؤسساي وتكان الجلسا ال بج ا لملة واحدة أسباع اً  
 وعلى كل اه المؤسسا والم الج والمت الج احتلات هاا الالتزات الزااني. 

ضاابط ال بياش: إذ إنّ ال بيا ال بج ا اب    على الاحتلات المتبادل ا ه كب   .3
أن يلتزت بأخبي اش الم  ا   ي وب اا يُللض على الم الِجالطل  ه )الم الِج والمت الِج(

ال بج اي ضاابط ا وخصاة ت ا ل م ح الأاان للمت الجي ح ث يستط ع المت الج  
ا اء عبيا جديدة واصححا ا   تمك   اه إعادة تجارب  الخاةا ضمه حدود عبيا 

ضبش ال لس ا  عبج ا واضحاي وعلى الم الج ه ا أن يملك الةدرة على يلاءة الم 
 Experience)  البواع اي ويلاءة الأنماط والم اعل وا الجت ا بطللةا اصحح 

Installation). 
ضاابط الم لاااش ال خص ا: إذ يت  د الم الج ااجاب الحلاظ على السللاي   .4

والتي تلزا  بالحلص ال ديد  ي ا اركا المضاا ه الخاةا للمت الج هي وا ل ا  
 .المضاا ه ال بج احدود استخداا  لتلك  

ضاابط الم تاج الل ي: وهي حلظ الم تاجاش الل  ا  ي الغل ا ال بج ا وعدت   .5
الك ف ع  اي وعدت ت للض ا لل  ل أو الاستخدات أو حتى التلف وها الأال الاي  

 .يةع على عاتق الم الج
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بالأاان هاه الضاابط اه وظ لت ا حمايا ال بيا ال بج اي وا ح المت الج ال  ار 
والحماياي وب اا  إن الإطار المؤسسي يتاجب عل   أن يلتزت ا اه الحدود ول مل على  

 .حمايت ا وتحة ة ا للاةال إلى ال تائج الملجاة وتحة ق الأهداف ال بج ا
عمل ا عبج ا ا ه الم الِج وعالما الداخلي. بم  ااا ال بياش الماجادة    العملية الثالثة: •

ا اعلهي أ كارهي تجارب  السابةا وردود أ  الا.   -الم الم الِج الخاص لا يمك  ا تجاهل ع
الاي يصف     ك ل ا أن ا اعل   (Counter transference)  لولد وضع اصطلح

الم الِج ل ا تأث لها على المت الَج نلس .  ي البدايا عدّ  لولد أن هاا التأث ل ها سلبي  
والحد اه الاةال لل جاعا الملجاةي ووضح  على الم الِج ل  الةدرة على إ  ال ال بج

بأن على الم الِج أن يتغلب على هاا التأث ل اه خبل ا ل ا ذات   ل لس . إلا أن    ما  
ب د تاةل إلى أن هاا التأث ل يساعد الم الِج على   م الأجزاء المخبأة والد   ا داخل  

,  ובלאק  מיטשלال اتج ا  ا. )    نلس ت  للمت الج اه خبل الكات  كم الِج  ي يلاءة الحاار
2006). 

وب اا  إن  اه الم م على الم الج نلس  أن يدرك تأث لاش ال مل اش اليبثي والتي تتطلب ا   أن  
يمل ب بج نلسي خاص     يساعده على إدراك الأجزاء ال لس ا الد   ا داخلا لل م الملكباش  

خل ي التي تساعده ا ل ت ا على تةبل المت الج ه  ال لس ا لح ات  وا اعلهي كالجاانب ال دائ ا  ي دا
وال مل ا  م.  كما أنّ  لا اد اه أن يكان للم الج إرحاد عبجي يزود الم الج بأدواش ون للاش  

 تمك   اه اااج ا التحدياش ال بج ا.  
سمي  إن الس لورة ال بج ا لل بج بالل ان اب  ا على أساس الت ب ل والخلق الل ي سااء أكانت بالل 

ال حتي أو الكالاج. الل ب واللمس للمااد لإنتاج ا تاج و ل كباي ل  الةدرة على اللبط ا ه الخ ال  
 -ושגב  חזותوالت ب لي الجسد وال  ار والتي هي بحد ذات ا أهداف عبج ا عاطل ا الكزلا. ) 

اوز  ( أحار بأن هاه التجارب هي بحد ذات ا ل ا الةدرة على تج2010الجل )(.  2004,שהם
التي يات الإنسان اتطاللها على ادار ن أت ي    (Defense Mechanisms) الح ل الد اع ا ال لس ا 

كما أنّ ل ا الةدرة على تاس ع المدى الإدراكي للأنماط ووج اش ال  ل الخاةا بل م  للح اة.  ي  
ب ث الأال نلس الايت الاي ت مل     الس لورة ال بج ا على تاس ع الأ ق والل انا الح ات ا و 

( يض ف بأن هاه الس لورة ال بج ا اب  ا على الجانب و ل 2010كما أنّ الجل )(. 1 עמי)
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الم طةي وو ل المحكي الاي لا ي تمد على الةدرة الكبا ا والتي ل ا عبيا باللص ال م  ي اه  
الدااغ. وب اا  إن ال مل ا ال بج ا بالل ان اُل لا بالتجلبا نلس ا ول س بالكبت والتبصل اللل ي.  

 س الجادة  عاضاً عه أن التجلبا نلس ا تحتاج للجانب الإاداعي والت ب لي بمل ات الإنتاج ول
للاةال إلى ال بج الملجا. والجديل بالاكل أن  لا يطلب اه المت الج أن يكان   اناً اتمك اً اه 
الأداة الل  اي أو حتى أن ي تج ا تاجاش إاداع ا كلاحاش    اي  ال بج بالله يحاكي الض في يلا  

 لاءت ا الخاةا بالس لورة ال بج ا.  الإاداع والةدرة على الإنتاجي الةاارة والةلفي  كل ا ل ا ا ان  ا وي
( بأن  وخبل الس لورة ال بج ا  إن الم اعل التي يد ت تج عه التدخل  2014أحارش هاس)

ال بجي لدى المت الج يد تكان اللحا وامت ا ويد تكان على ال كس تماااًي   اه الم اعل بكب  
ت الج.  أحد الص اباش ال بج ا ها  حالت  ا تحاكي تطاراش ال بج وتةدا  والتجلبا الحس ا للم 

اللدود الآل ا )الح ل الد اع ا ال لس ا(ي وهي الحالا التي تتلخص بأن المت الج يةات الدود   ل 
ت لم ا وطارها اع تةداا بالسه وها جاهز لاستخداا م بكل اايف ا اب ي كالإنكار أو الانلصات.  

خلى هي بحد ذات ا س لورة عبج ا على الم الج التي اه ج ا تُ د عائةًا لل بج ولك  ا اه ج ا أ
المتملس أن ي لف استلات ج اش الت اال ا  اي لتحالل المايف ال بجي الماجاد والطارئ لتجلبا  
اصححا تمكه المت الج اه إعادة ال  ل إل  ا وإدراك ا اتجلبا أخلى اصححاي كميال: ي  ل لدى  

ت لض م للألمي  م  م اه ت لم اه تجلبت  الةدرة على  الكي ل اه المت الج ه ردود   ل اختللا إثل  
البكاء ع د ال  ار باللةداني وا  م اه يت اال اع اللةدان بالإنكاري ح ث ي تل   الضحك أو ت اا ل  
الللع والسلور ع د الت لض لأي اايف  ةدان كالا اةي ول  ل الكي ل اه المت الج ه عدت الةدرة  

رب م الخاةا باللةداني وعلى الم الج  ي ايل هاا المايف أن  على الت اطف أو البكاء  ي تجا
يدرك اه ج ا استخدات المت الج لح لا د اع ا وهي الإنكار لتج ب ال  ار بالألمي واه ج ا أخلى  
أن يستخدت هاه التجلبا كللةا لإعادة تجلبا اصحصحا لدى المت الج بم اراش وأسال ب عبج ا  

بال زاء والبكاء تجاه تجلبا اللةدان وك اع اه اااج ا الألم كبديل  نلس ا تمك   اه السماع ل لس  
 عه ال لوب والإنكار ل .  

تحدثاا عه أهم ا الانتباه للمااد المستخداا  ي ال بج باللهي إذ باللوم اه  (  2013)  ح  ل ونج ب
 تم ا اع ا  يدرة الل ان على تحللل الكي ل اه ا اعل الخاف والةلق للمت الج هي على الم الج أن ي

المااد المستخداا داخل الجلساش وبحسب س لورة ال بج والاحل ا وجاهزلا المت الج ل اي لما ل ا  
اه يدرة على إثارة الكي ل اه الم اعل والأحاس س كما على الم الج أن ي ي ا زاش المااد  
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وبالتالي ي ي ردود  وإاكان ت ا على إثارة الكي ل اه الم اعل التي يجب أن ي ي ل ا اسبةاً كم الجي  
  ل ا الج   وطب  ا الم اعل التي ستيار اه ناباش وضب أو ر ض أو ض ف وانطاائ ا أو  
حتى يلف أو ا اعل نةض   كالللع والاستمتاع.  الصلصال والألاان المائ ا ت دّ اه المااد و ل  

كيل س طلة. وذلك  المس طل عل  ا وهي اااد احلزة لل دائ ا على عكس الأيبت الملانا التي ت دّ أ
لأن الت اال اع المااد والم تاج الل ي يسمح للمت الج اب اء حاار ذاتي ا    وب ه نلس ي وا  ا يتكان  

 لةاء ا ه الم تاج والم الجي وب ه الم تاج والمت الج نلس . 
 -مواقف علاجية من تجربتي كمعالجة من خلال الفنون التشكيلية:

اه خبل الل ان الت ك ل ا واج ت كم ا اللبس بماه ا هاا   ا ا ادايا تجلبتي كم الجا عاطل ا 
ال بج واسماه ع د الأحخاص اه حاليي الأكاديم  ه ا  م وو ل الأكاديم  هي واه ه ا ارتأيت  
التطلق  ي اةالي هاا لمل ات ال بج والخدااش التي يةدا ا للم تلع يبل الخاض بجاانب اه  

دااش ال لس ا التي تةدت للأحخاص الم تل  ه اه جم ع  تجلبتيي  ال بج ال اطلي ها أحد الخ
اللئاش ول س  ةط ها  ه ل  طابع التل    والإاداع كما يتاارد للأذهان إثل سماع اسماهي واه ج ا  
أخلى واه باب السباا ال لس ا ل س إلّا ه الك الكي ل امه يتاج ان ل اا ال بج ك اع اه حاجت م  

وللحلاظ على ةحت م ال لس ا اه ا ه كل تلك الص اب والمِحَكاش   لزلادة وع  م الااتي لأنلس م
 المجتم  ا. 

واه الجديل ذكله أن هاا ال بج يحتاج للكي ل اه المأسسا والتاض ح لزلادة الم ل ا    ي عاضاً 
عه الحاجا لممارست  وتجلبت  على أنلس ا لِلَّمس وإدراك تأث له على الللدي خاةا وأن  اه و ل 

ست  ار اتأث له اه جلسا أو جلست ه  ةطي وإنما ي  ل تأث له على حخص ا ال خص الممكه الا 
الم تلع اع استملارلا الس لورة نلس ا ويدرت  على اااج ا ذات  ورؤلت  للجاانب المُلض ا وو ل  

 الملض ا ب خص ت . 
 لي  تجلبتي كم الجا  ي حليي الةدس احتاجت ا ي الكي ل اه الجلد لصةل ال بج بةالب  ال 

ل ت اسب اع أسس وضاابط اجتمع حليي تةل دي. خاةا  ي الحالاش التي تحاكي الماضاعاش 
الحساسا كالديه وال ة دةي الاعتداءاش الج س اي الميل ا الج س اي واللكل الانتحاريي عاضاً عه 

ض  الحالاش المجتم  ا المختللا كال تم والطبق أو حتى الانلصال. كما لا يمك  ا تجاهل الأالا
اه الاضطلاباش ال ةل ا التي يص ب على   ال لس ا و ل الملحاظا كالاكتئابي والانلصات وو لهم

 حخص و ل اضطلع تم  زها.  
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على الم الج أيضاً أن يكان ةاحب يدرة عال ا على الاحتااء وتةبل الآخل والب د كل الب د عه 
لماا ةاي الاحتااء ه ا ي مل بمل ااا  إةدار الأحكاتي والاحتااء ه ا لا ي  ي الانص اع والطاع ا أو ا

ل س  ةط التةبل والل م ال م ق لاحت اج ال خص الم تلع وإنما الةدرة على وضع الحدود  ي ال بياي  
الةدرة على الالتزات بالاعاد خاةا   ما يت لق بالحلاظ على السللاي الةدرة على الالتزات بالحة ةا  

الةدرة على حمايا الم تلع وإح اره اتلك الحمايا.   والصدق  ي الت اال اع الم تلع عاضاً عه
 الكي ل اه الم تل  ه خاةا الأطلال يتلحصان السللاي كميال:" أحد الم تل  ه يت مد سؤالي عه 
الم تج الل ي أاات ا لمت  إثل رؤلت  لي داخل ةلاي   اا السلاك وإن كان ي  ي روبت  بإظ ار  

يحمل  ي ط ات   حصًا حدوديًا كم الجاي ويدرتي على حمايا    ااهبت  أو يدرت  على الإنتاج إلا أن 
خصاة ت   ي اايف يد يكان عاالًا وطب  ً ا جداًي  ل اا الإجابا ستكان وبكل وضاع بأن هاا  

 السؤال خاص جداً ولا يمك  ي أن أج بك عل   ه ا وإنما داخل ول ا ال بجي ول اا أعتار ا ك!"  
الم الج للم تلع أن ي  ش روبات  وحللات  وأحبا  بكاال حغل ا  احتااء الم الج يكان بأن يسمح 

وتجلبت ا داخل الضاابط ال بج ا دون أن يت لض للأذىي  الكي ل اه المت الج ه ي  دون ا اهد  
ح ات   ت لضاا اه خبل ا لصدااش عاطل ا ة باي كإحدى الم تل اش التي استلج ت ا  د  

ة ا لةا على الحائط ل خص ا ا   اي ح ث حملت بكلتا  ضلب والدها و لاي  ل م اه خبل ةار 
يدي ا دا ت هي وجلست  ي زاولا الغل ا ال بج ا لتصلخ وتبكي بأعلى ةات ا:" أولاديي اتلك م يا  
ظالمي حلات عل ك أااس إيديك واجللك اتلك م..." لت  ش الم  د بكاال أحداث  ولتكلره  ي عدة  

روم أن الأداة ال بج ا هي الل ان الت ك ل ا إلا أن الم الج جلساش عبج ا. واه ه ا ي  ل بأن  و 
يستط ع أن يستخدت أدواش عدة اختللا كالأل اب والماس ةى والداى حتى وإن لم تكه أداة  
اختصاة . ا تل ا أخلى ياات ادهه جسدها وأرض الغل ا كاالا باللان المائي الأحمل )جااش(  

ذاني وأب دني عه أايي لا ال هاا داي أنا اه ظلماه وهي تبكي وتصلخ:" هاا دتي دت كل اه آ
ويساا عل  .... " لت  ار   ما ب د باك اي ه ا ي  ل ل ا كم ا ال دائ ا والألم الماجادة  ي البوعي 
لدى ايل هاه الطللا التي ت د طللا ذاش سلاك لبق ولط في والتي حلرت ا اه خبل اادة يص ب  

 الس طلة عل  ا.  
 ا ال بج ي  ي الةدرة على التحمل و  م الصمت والض ف أو حتى الملل لدى  الاحتااء  ي ول 

الم تلعي كأحد الم تل  ه الاي أن ي جلسا كاالا وها نائم اه ب د أن يات السم ا زل وأحخاص  
خبل خمس ديائقي   اا اللسم يحاكي عالم أسلت  وعائلت  الملككاي ل صحا  ي ن ايا الجلسا و ل  
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ه اه حدة الآلات ال ضالا والت ب الجل ا وظ له ل خلج اه الغل ا اتكئاً على  يادر على حمل جسد 
زا ل وا لم ل ي وها اا ي كس حالا الكي ل اه المت الج ه الأطلال الايه ي انان اه ة اباش 

 لغالا أو ت ب للا أو حتى جسديا والسبب ل ا ها الحالا ال لس ا ول س ال ضالا.  
أ الل ض ال بجي لب ض الم تل  ه كمطلب ا  م للإةلار عل  مي  الاحتااء لدى الم الج أن يةل 

   الك الكي ل ا  م يل ض وبةاة ب د  تلة تكملا ال بج كمحاولا ا   للحص جَلَد الم الج وتةبل   
ل ي   اه ا تل ا أخلى دائما التحدث عه الانتحار وعدت روبت ا بالح اة تل ض الةدوت لل بجي وها  

الم الج المتملس أن يةلأه: اا إذا كان ر ضاً حة ة اً أو كلوب  اه الم تلع  الأال الاي يجب على 
 ي  حص إةلار الم الج عل  ي وهي ظاهلة ات ارف عل  ا لدى اه ل م  كل انتحاري. لا س ما  
وأن ه الك الكي ل اه حالاش الل ض الأخلى التي ل ا عبيا ب دت يدرة الم تلع على تكملا ال بج  

ى الم الج أن يكان ةاحب يلار ل لزت الم تلع بالاخت ار ا ه الإن اء اللسمي  والتي يتاجب عل
للس لورة ال بج ا أو تكملا ال بج وهاه الملحلا تحتاج اه الم الج أن ي ي أهم ا تحللل الم تلعي  
وأن يدرك أن هاه الملحلا لا ت  ي الض ف كم الج  ي ا اء عبيا ات  ا اع الم تلعي وإنما احت اج  

يبل الم تلع لا اد وأن ن ط   اساحت     ي بم  ى آخل على الم الج أن يؤاه بأن  لا يمك    اه 
 اساعدة حخص و ل جاهز لمااج ا ذات  ولا يللد الاستملار.      

الاحتااء لدى الم الج ها الةدرة على وضع الةاان ه والضبط والتةالم  ي سلاك الم تلعي  الكي ل  
 ه والحدود ل م حاا الم الج ثةت مي  ك ف س ؤا ان بم الج م إن لم يستطع  اه الأولاد يحتاجان للةاان 

حمايت م اه أنلس م أولًا؟! وب اا على الم الج أن يكان ةاحب حخص ا واضحا ل ا الةدرة على  
الضبطي والاضاع. وهاا ا تلع آخل يحاول دواا ال بث  ي أولاض الغل ا ال بج ا كلاي الأيبت  

ا على الم الج استغبل هاه الماايف كللةا للت لم والتةالم  ي سلاك الم تلع  وأخا الم جاناي    
اه خبل   م احت اج  كم تلع أولاي واه ثم اه خبل طلع الماضاع وا اي ت  بحاار عبجيي  

 يُمكه اه التةالم والضبط وتاض ح الةاان ه والالتزات ا ا.  
ل الم ال بجي اه ع ه الم الج وتجلبت ي  اه هاه الماايف يمك  ا الك ف عه جانب اه جاانب ا 

 الم الج يحتاج الكي ل اه الأدواش أاات الم تلع نلس ي خاةا وأن  ها اه ياظف نلس  ل الم  
واحت اج الم تلع بحسب تجلبا الم تلع الخاةاي ل اا لا ياجد يانان أو ابدأ ثاات   ا يحتاج دوااً  

إل   اه وراء الحدث واه الجمل و ل الم طايا   لللحص والتغ  ل وإعادة يلاءة اللسائل الماج ا 
 ول س  ةط الاكتلاء بم ان  ا المباحلة.  
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إحدى التحدياش هي اساعدة الج از التلباي اه ا لم ه والأهل لل م استلات ج اش ال بجي  مه  
ا  ار الااجب والم   ا التلبالا يللض على الطالب الاهاب لل بج ال اطليي ولا يسمح ل  أن  

عه حصص  ال بج اي ولكه اه ا  ار عبجيي يد تُةلأ ايل هاه السلاك اش ذاش طابع   يتغ ب
الل ضي على أن الم تلع يص ب عل ا الغاص أكيل بمحكاش نلس ا اؤلما ل . واه ه ا تتاجب  

 الم اركا ا ه الم الج والطاايم التلبالا والإدارلا وإحلاك الأهل اه حال . 
لم الج الكي ل اه الطايا والج د ال لسي والجسدي واللكلي والتلبايي  ال بجاش ال اطل ا تحتاج اه ا

 محاكاة ال االم ال لس ا ت دّ اه أة ب الم ماشي التي تتطلب ا   حمايا ةحت  ال لس ا اه خبل  
عبج نلسي خاص     أولًاي وإرحاد اتملس يلا ة   ي س لورت  ال بج ا ل تم اه خبل  إعادة طلع  

ا واه ثم الاستلحاد    ا اه وج اش ن ل عدةي خاةا وأن الم الج ال اطلي  الأحداث ال بج 
يمارس ا  ت  ا مط ل  طابع الاحدة وعدت الم اركا  غل ا ال بج تغلق على كب الم تلع والمت الج  

 ك اع اه أنااع الضاابط ال بج ا.   
يحتاج للكي ل اه  بالإضا ا إلى ذلك يمك  ا ال  ل لل بج اه خبل الل ان على أن  تخصص 

ال مل للتاض ح وزلادة الاعي ل ي خاةا وأنّ طب  ا اجتم  ا ي  ل للخدااش ال لس ا على أن ل ا  
وةما خاةا لا اد اه تج ب ا وتج ب تداع ات اي ال بج بالل ان ها أحد التخصصاش التي تحتاج  

التي يد ت د ة با    للكي ل اه الخصاة ا الأال الاي يتطلب الكي ل اه الضاابط والحدود الخاةا
 ي ت ل اها كخصاة ا الغل ا أو حتى خصاة ا الت اال اع الم تل  ه والتاج  إل  م خاةا أاات  
جم ار. إلا أن ياة ايل هاا ال بج لدعم الكي ل اه الم تل  ه وتحة ق الكي ل اه الأهداف ل م  

ختصاص وتاج   م ل ي لما  تاجب عل  ا ت زلز الكي ل امه يلون أن لدي م الةدرة لت لم ايل هاا الا 
ل  اه ياى سحللا ل ا الةدرة على تغ  ل وإحداث الكي ل اه الللوياش لدى جاهل ال خصي  

 واساعدت  على رؤلا يااه واحلكاش الدعم الااتي التي لدي  والتي لم يكت ل ا ب د. 
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مفهوم الحصانة الذّاتيّة، الخطر وعوامل الحماية لطلّاب  
 بضائقة

 حسام سماره وتد .أ
 

نخاض    يتسلّط هاه الجالا الأداّ ا الضاء على الاه م وااضاعاش رئ سا ا ما ع داا نتطلق      
  وب اا الس اق ت د الحصانا . ونبحث  ي عالم الطبب وخاةا  ئا طبّب  ي ضائةا

(Resilienceي)   الخطل وعااال الحمايا اه الماضاعاش التي ستس ب هاه الجالا الأدا ا  ي
 .   ات ا تاض ح ا والاياف على تبِ 

ادايا وض ت ل ا اللج ا الةاا ا للحص وضع الاولاد وال ب با  ي ضائةا وخطل على اسم "حم د" 
ول ص على أنّ أولاد وحب با  ي ضائةا وخطل ي   ان  ي أوضاع ت كل خطلًا  ي  ت لللًا اتلةًا عل  

ت يدرت م  ي  عل  م داخل ال ائلا و ي الب ئا المح طا ا مي ونت جا ل اه الأوضاع تضلرش وأة ب
الت ل م واكتساب الم اراشي  ي الك ان الماديي الصحا وال ما: امارسا حةاي م  ي المجالاش الآت ا

الانتماء والاندااج الاجتماعيي الحمايا اه الآخلله والحمايا اه تصل اش    الل اه والصحا ال اطل اي
 (.2017, לאל-סבו) وسلاك اش خطلة. 

ضائةا كالد اتااجد ااضع     ضلر وخلل ي دد ول ليل ولد  ي  (2008, מורوتّ لف اار ) 
اندااج  ب كل سل م  ي الت ل مي ول  ق إاكان ا استغبل  لةدرات  ال خص ا وللحقّ الأساسي  ي  
الت ل م المجدي وبجادةي كالك عدت يدرت  على الاندااج  ي الح اة الاجتماع ا أو ال ائل اي وه م ا  

السل م ا ه إن كان ذلك نابً ا ا   أو نابً ا اه عائلت  واح ط  خاف حة ةي لإاكان ا عدت تطاره 
 ا   ت . 

اا ذكل أعبه  ي هاا الس اق يةادنا للحديث والتطلق لاةطبع الحصانا الاات ا وتب ات ي وها 
للحصانا الاات اي الخطل    يبت  ي طلق المااج ا وأسال ب ا ب كل ناجع لأوضاع الضائةا والخطل.

ضاً ا انٍ ات ددة  ي الأدا اشي وهي ال ئا بالت ة داش والت ايضاش والغماض وعااال الحمايا أي
إنّ التضارب    :وب د الور عدة س ااش لا يزال يةال كاابن.  (Kaplan, 1999 )كما يةال كاابن

 (.Kaplan ,2005) والإحكال ا  ي ال ات الحصانا اا زال يائمًا
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 (Curtis. & Cicchetti ,2007)وريت م وجس   تي  ي ول زز باحيان آخلون ايل كارت س    

د الأوج  است تاج كاابن ولةلون بأن الحصاناي هي  .ال ات ا ةد وات دِّ
أن ة ابا ت للف اصطلح   ( Masten & Obradović,2006 )واوبلادو ك ولست تج ااسته 
اه عااال   اه المؤللاش التي تغطي اجماعا ات ددة  اجماعات بع ب كل واضح اه  "    الحصانا  " 

اجالاش  و ي اختلف الخطل والكلاءاش الااضحاي أو عااال الحمايا عبل اختلف الاحل ال ماي
 . الح اة

ي "  ي خطل"  ال خص يسمع باستملار المصطلحاش  أنّ (  McElwee,200ااك لاي) وللى    
ولكه  ي ا  م   طلال وال باب وسلاك ات م المختللايوارتباط ا بالأ " احلا ا بالمخاطل"   ي" خطل" 

و ل احلالا  ي تاظ ف    وأحار إلى أن ه اك ال ديد اه يضايا ت للل ا.  الأح ان دون وضاع كب ل
وتساءل اه ها الم لَّض   ايل هاه المصطلحاش   ما يت لق بالأطلال الايه ياهبان إلى المدرساي 

 ب الخطل؟عُلضاً للخطل؟ أيّ اا سب للخطل؟ وامّ هم
  ةدت تاض حًا لت للف "المخاطل" ل ب با  ي ضائةاي والتي  ) 2000,להב أاا لاهف )       

اكاناش أساس ا وهي: عااال الخطلي اؤحلاش الخطلي السلاك اش والتصل اش   تتضمه أرب ا
الخطلةي ونتائج الخطلي ولبّ ه عااال الخطل على أنّ ا ياى  ي ا ئا الملاهق الةللباي والتي ل ا  
التأث ل والإسةاط السّلبيّ على تطاره. وا  ا: اللةل والب ئا الاجتماع ا الج ائ ا المح طا بالملاهقي  

 سلة ال اجزة عه الة ات ااظائل ا.  والأ 
اه اؤحلاش الخطل والضائةا: ظ ار اضطلاباش نلس ا وسلاك ا خطلة ع د الملاهقي وأجااء خطلة  
و ل آا ا  ي الب تي وأنماط الاتصال    ا يلَق وخاف وت م ش اه الآخلله سااء  ي الأسلةي أو  

طل والتبِ اش السّلبّ ا. وبت ة ب  على السلاك اش  الب ئا الةللباي وهاا ادورِهِ يؤدي إلى سلسلا اه المخا 
الخطلة اه عالم المدرساي     ل إلى و اب الطّالب للتلاش اتااةلا عه المدرساي ول لوبِِ  اه 
الب تي والت لُّض للتدخ ه المبكِل واست مال الكحال والمخدراشي ولتب   انضماا  للئاش واجماعاش  

 اه ذوي التّاج اش الج ائّ ا. 
  اللوم اه هاا الخبف والغماض  ي المسمَّ اش واستخدااات اي الاي يدّع   ان االد على 

(Hanewald,2011 ) ماش الةالا للأبحاث الم  ارة حال الحصانا هي تحديد   :أن إحدى السِّ
وعادة اا يتم وةل ا  . ال ااال التي تلتبط إيجابًا أو سلبًا كمؤحلاش لل جاع  ي الت ل م المدرسي
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صائص داخل اي أو حخص ا اتلاوِتا لل لوف الللدياي وأخلى خارج ا والتي تحدث  على أن ا خ
وكي لًا اا يُ ار إلى كل اه المكاناش الإيجاا ا  ي الأدا اش ك ااال  .  ي الس اق الاجتماعي للللد

وبالميلي يُ ار إلى ال لوف السلب ا بأن ا عااال الخطل أو  . أو آل اش حمايا داخل ا أو خارج ا
 . ل اه ال  اةل على أن م ا لَّضان للخطل ش الخطلي ولتم وةف الأ لاد الايه يمتيلان اؤحلا

 
واع هااي أةبحت الحصانا والمخاطل وعااال الحمايا اه المصطلحاش اللئ سا               

وهي باحيا بارزة  ي اجال   - (  ( Masten, 2001 وتُ لِّف آن ااسته.  ي المجال البحيي
كم  أة دي اا ك ا ت تمل على  ئا واس ا اه   الحصانا -الحصانا خبل ال ةديه الماض  ه 

ال ااهل التي ت طاي على تك ُّفٍ ناجحٍ  ي س اق ت ديداش جس ما لل تائج الت مالا  ي حتى اجالاش  
ز والمُمكِّه   ( عاال الحمايا على أن Haggerty,1994وكالك يصف هاج لتي) .الح اة الم زِّ

للحصانا الاات ا  ي اااج ا تأث لاش عااال الضائةا والخطل اه أجل أن يةلص اي يضبط ا وحتى  
أن يزلل ا ولب دها. وال ات الحمايا كما يلاه: ها تاس ع ردود   ل الحصانا الح ا وأث اء الت لض  

 لأوضاع    ا ضائةا و   ا ت لض للخطل.  
اه ج ت م عااال الحمايا كمه تبثي ت طي  (  2008,  כהן  ו  אדלשטיןوكاه ه )  و يصاِّر ادل ت ه

وت بل عه الأال والتلاعل والماارد والةدراش الداخل ا للللدي والتي تُمكِّ   اه اااج ا ج دة ويت  
الضائةا والخطل  ي الحاضلي وت طي تصارًا وانطباعًا اتلائبً وايجااً ا للمااج ا والتصدي 

حالا الت لض لضائةا وخطلي وهاا يج ل  اكيل حصاناي وكلما كانت عااال الضائةا    المستةبلي  ي 
 أكيلي يتطلب ذلك اه الللد عااال حمايا اكيل تُحسّه اه ادائ  واه اااج ت  للضائةا.  

 
إلى أن اصطلح الحصانا ها ل س سما  لدياي   (Luthar et al,2000)وخلّص لاثار وآخلون 

 اةل عدةي وجاانب تلبالا ونلس اي وروم ذلك   ا لا يح ى لت للف  وإنما اصطلح واسع ي مل ع
واضح واتلق عل  ي واع ذلك يمكه الإحارة الى أن الحصانا الاات ا هي بميابا س لورة دي اا ك ا  
وتلاعل ا ت مل تأيلم إيجااي بماايف ضائةا وخاةا ضائةا حديدة ت ددهي وتجده اع ذلك يتأيلم  

 ص با والضائةا . اه جديد ايجااً ا روم ال
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ي الحصانا أن ا   (Masten et al,1990) و جارازي  ااسته ي وبست و ي وريا سابةا ي علّف 
  عمل ا ي أو يدرة ي أو نت جا للتك ف ال اجح على اللوم اه ال لوف الص با والتحدياش والت ديداش 

الةاة ال خص ا  " )الص ابالتغلب على " حصانا : ول تةدون أن ه اك ثبثا أنااع اه الحصانا . 
".  الت ا ي اه الصدااش" روم عدد اه ال لوف السلب ا المستملة و  "  التأيلم" ي  (  للللد لتحمل ال دائد

واع ذلك ي أحارش هي وزابؤها إلى أن الحصانا ل ست ةلا او سما ثااتا ي   ي ل ست ح ئًا  
جم ع الاحل تطار الللدي إذ تتلاعل   وتتغ ل  ي  تتأرجح الحصانا  وإنّما.  الللد  أو لا يمتلك   يمتلك 

لالك  إن البحث  ي الماارد والةدراش  . ال ااال الللديا والب ئ ا وتؤثل بملاحل اختللا اه الح اة
الكاا ا  ي داخل الللدي والتلاوض والمااج ا للاةال والحصال عل   إذ تتاا ق اع احت اجاش  

 ( Masten. 2001ول تةد ااست ه . (Ungar, 2008 )الللد ها ا ارة ا ما  ي ا اء الحصانا
أن دراسا الحصانا ظ لش اه التلك ل  ي عااال الحمايا الب ئ ا إلى جانب الةدرة الب للا اللطللا    (

 . للحلاظ على الااش
 

ت  ل ا اا الس اق وهاا الطلع الى أنّ الحصانا   (APA,2009الجم  ا الااللك ا ل لم ال لس )
 اي ال هي اجماعا ا كاري تصل اش وتطب ةاش يمكه أن يت لم ا  الاات ا ل ست ةلا او سما وراث 

ولطارها كل إنسان. ا  ا السماش ال خص ا ايل: سلعا البدي اي الت اال اع الماايف والتحدياش  
المختللا التي نااج اي ال  ار بالس طلةي اليةا بال لس والةاة والارادة لل  ش. وا  ا أيضاً السماش  

ياش المتبادلا ا ه الاحخاص والتلاعل الب ه حخصيي عبياش واتصالاش  الاجتماع ا ايل: ال ب
اع الآخللهي اساعداش اجتماع ا وا ح المحبا والدفء للآخلله. إن ال اال الأساسي الاي يم ح 
الحصانا الاات ا للإنسان و ةاً للجم  ا ها عبيا    ا الدعم واللعايا داخل ال ائلا وخارج ا. وتةتلع  

اللك ا استلات ج اش لب  ا الحصانا الاات ا ايل: خلق عبياش ج دةي ال  ل ب كل  الجم  ا الأ 
اختلف واه زوايا أخلى للم كبش والم ضبش التي لا حلّ ل ا ب دي تةبل التغ  لاش كجزء اه  
ح ات اي تحديد أهداف ال مل ا ما ون اطي اكت اف الااش والإيمان بالااشي أن يكان لدي ا أالي 

 ء بحجم ا وبةدرها الم اسب والمحا  ا على الااش.رؤلا الأح ا
 

وتَُ د ال بياش  . وي اس ا إنّ الدعم الاجتماعي ها اه أكيل اكاناش عمل ا الحصانا        
والأااة الل الا جزءًا لا   ي و المدرس ه و الماج  ه وو لهم اه أ لاد المجتمع الإيجاا ا اع الأيلان
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الب لي الاي يساهم  ي حصانا الأطلال الايه ي انان اه ال دائد والمِحَه  يتجزأ اه ن ات التك ُّف  
ل ااال  أن الأطلال الايه هم عُلضا ول ااي ل س وللبًا  ( ( Masten, 2001 أث اء التطار

عبياش وث ةا  : بخصائص وسماش أسللا ا   ا و لدي م تطارً إيجاايً والبًا اا يتمت ان  الخطل
  (Prevatt, 2003) .لأااة والأاااا اللسمي ي وال بياش اع ال ائلا الممتداع الاالديه ي أسلاب ا

  الدعم الاجتماعي اه الم لم ه ل  تأث لً إيجاايً على الأطلال والطبب الم لَّض ه للخطل  كما أنّ 
أن طبب الملحلا    (Nettleset al, 2000 )ولةد وجدش نتل ز وااج لاه و جانز. والضائةا

ولك  م    الااتدائ ا الايه يةط ان  ي ا ئا وجاار يساده ال  في وعلى درجا عال ا اه عااال الخطل
يل لا اه  ي  لون ادعم اه ا لم  م  إنّ تحص ل م أعلى  ي الللاض اش وأنّ م ي انان اه آثار

اه خبل ا  ولمكه تحة ق الدعم الاجتماعي باستخدات طللةا التاج   التي يتم  .  أحداث الح اة الملهةا
تاج   الطبب الم لض ه للخطل اه يبل حخص بالغ أايال الم لمي المست ار أو الملحد وو لهم  

وت  ل الأبحاث إلى أن الطبب الم لّض ه للخطل لا يستل دون  ةط اه هاه ال بياي ال إن  . 
  الم  ي  طارإذ ي  دون نماًا حخصً ا كب لًاي وتكان لدي م  لةا للت  اللائدة ت  كس على الماج  ه

 . (Haddock et al, 2013 )الملحاظ والم اركا المجتم  ا اللاعلا
 
 Caldarella et) أحد ال ااال البارزة  ي الب  ا الاجتماع ا الماات ا ها الم اخ المدرسي إنّ 

al.2011) .واه أهم هاه ال ااال  . إذ ه اك ال ديد اه ال ااال التي تؤثل على الم اخ المدرسي
 إن الأيلان .  .(Preble & Gordon, 2011) " بب اع أيلان م والكبار  ي ادرست معبياش الط" 

ل ااال الخطل والضائةاي ول م دور  اعل يتميل   اصدر ا م للأطلال والملاهة ه الايه هم علضا
 ي الحد اه السلاك اش الخارج ا السلب اي وت زلز الإنجازاش الكب لة وال تائج الإيجاا ا الأخلى  

 . .(Luthar, 2006) لدي م
 

الى أن ه اك أوضاعًا يحتاج ا ا الطبب  ( 2011,גילת)و ي هاا الس اق ت  ل ج بش     
لمساعدةي ولك  م يجدون ة ابا  ي طلب ا اه عاال خارجي كالم لم أو المست ار أو الملحد  

التاج  لطلب ا. ولض ف  وو لهم اه الكبار. وروم الحاجا والضلورة للمساعدة إلّا أنّ م يمت  ان عه  
اه الطبب الايه يحتاجان المساعدة له يطلباها اه   %70 ي دراست  أن ( 2015,יבלוןيبلان)

ج اش رسم اي ال يلضلان طلب ا اه ج اش و ل رسم اي   تاج ان للأيلان تحديدًا أكيل اه 
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 ي هاا الس اق    تاج  م لغ لهم. ول  ل أيضًا إلى الأسباب التي تحال دون تاج  م لطلب المساعدة
وا  ا: عدت الاعتلاف أةبً ااجاد ا كلا أو ضائةاة أو الخاف اه تدني ذات م وح ارهم ب دت  
استةبل ت م بمجلد التاج  لطلب المساعدةي ولبحَظ ذلك ع د الملاهة ه أكيل ا   ع د الأطلالي  

لالك ي تاا م   وذلك بسبب الأعلاف والتاي اش الاجتماع ا بأن اه يطلب المساعدة   ا ض  ف.
ح ار الخجل اه طلب المساعدة. وبتا ل ال بيا ال اضجاي الحة ة ا والااع ا اه يبل الب ئا  
المح طا والةللبا اه الطببي  إن ذلك س ساعد  ي تاج  الطبب لطلب المساعدة ويت الحاجا  

الحصانا ( أن أحد عااال  Reyders et al,2014و ي الضائةا والخطلي ولؤكد رل ديلز واخلون )
 الاات ا ها التاج  وا ل ا التاج  لطلب المساعدة. 

 
ي زز الدعم الاجتماعي ت م ا اليةا  ي الةدراشي ولةاي الم اراش التي تساهم  ي الكلاءة  ي        
الاولاد والطبب الايه لدي م دعم عاطلي و ّ ال يطارون يدرًا أكبل اه الكلاءة كملاهة ه    إنّ .  ا ئت م

كان الآباء هم بطب  ا   لمصدر الأولي والأكيل يلبًا للدعم الاجتماعي ها الأسلةي لا س ما وأن ا
ي كما ي د  ( Chapin & Yang,2009 الحال  ي وضع يمكّ  م اه دعم أطلال م ورعايا نماّهم

 لي إحدى الدراساشي كان الطبب الايه أالغاا عه . دعم الم لم عاابً ا ماً للتطالل الإيجااي
ح ث كان الم لمان يدوة ل مي ساعدوا  ي ال مل المدرسي وحل ) كب لًا اه الم لم تلة  م دعمًا 

أيل ت اطً ا للمخدراشي ولدي م أةدياء أيل ت اطً ا للمخدراشي وكان ( الم كبشي واعت اا بطبا م
واه الم م  ي هاا الس اق ابح ا أن  لا يمكه  . LaRusso,2008) لدي م أعلاض اكتئاب أيل

المست ارله  ي المدارس أداء دور   :يمكه لآخلله ايل لم لمي المدارس تةديم الدعمي ولكه ةط 
 2010. )ال ال ا للخطل  ال لضا  ذوي   الم عي والتةالمي والتدخل  ي سلاك الطبب   الكزي  ي عمل ا 

(Harris,. 
 

ناتجا عه  يإن ال ديد اه التحدياش الت ل م ا التي يااج  ا الطبب الم لضان للخطل          
كللبس ول  تسار    ول د.  ,Luthar )2000)تدني الكلاءة الاجتماع ا أو ض ف التكّ ف الاجتماعي

أن الكلاءة الاجتماع ا تتكان اه أب اد تت لق بال خص ا  (  (Krips et al , 2011و كاك م بك
ول د تةديل الااش و ل الكا يي وتدني الكلاءة الاات ا   ويدرة التك  ف والاتصال وال بياش الب للا ي  

واليةا الاات ا المتداع ا اه ا ه السماش ال خص ا التي يد تضع الطالب  ي س اق خطل أو حالا  
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باش والملاه م ال لس ا ب  ه الاعتبار كي لًا ع د دراسا وبحث ال ات  تدهاري وتؤخَا هاه الملك
 .  الحصانا الاات ا 

 ))لتكملا الخاض  ي ااضاع الحصانا  ب اد اه الاياف يل بً ع د اصطلح الكلاءة الاات ا 
Self efficacy  ي ال  للا الاجتماع ا لب دوره (Bandora. 1999 والاي يلكز على إيمان )

درت  على الة ات ات ل ا ا ما ا   ا ا جاع ول س على يدرت  ذات ا. إذ يتطلب اه الانسان الإنسان بة
كلاءة ذات ا ل  اّد ذات  وب كل تدرلجيي يتطلب ا   أيضًا ا اراش ت ل م ا الكبا  ي اجالاش  
  ذه  اي اجتماع اي لغالا أو حتى جسمان ا. يدرة الإنسان على تة  م كلاءت  الاات ا تؤثل على ادى 

است داديت  للمااج ا والت اال اع ا ات ا   اي وهي ت تمد بالأساس على تجارب  السابةا  ي الت اال  
اع الم ات وادى نجاح     ا. أاّا الحصانا الاات ا و ق هاا التاج   تسلط الضاء على ااارد  

ى. وهاا  الإنسان ويااه اه ج اي وعلى يدرت   ي تحديد المخاطل لأجل التخل ف ا  ا اه ج ا أخل 
التاج  يساعد الأحخاص الايه يت االان ول ملان اع ذوي الضائةاي وب اءً على هاا التاج ي  ان  
تطالل الحصانا الاات ا اااساطا تحديد الةاى الإيجاا ا لدى أحخاص أو طبب  ي ضائةا  ي  

  . هاا الس اقي حان  أن ي كل عاابً اساعداً  ي تخل ف الضائةا والخطل الاي هم علضاً ل
إطارًا لاةف الحصانا اه ح ث ال ااال  (  .(Daniel &Wassell, 2002يةدت دان ال وواس ل 

 ال ااال الداخل ا تتكاّن اه ياعدة آا اي والتي ت طي الطلل ح ارًا بالانتماء  . الداخل ا والخارج ا
  ار بالاكتلاء  اما يا ل إحساسًا وح ارًا داخلً ا بالة ما والكلاءةي وال  وتةديل ج د للااش  والأاهي

ياش و ي المةاال .  الااتيي وها ح ار اه الإتةان والس طلة إلى جانب   م نةاط الةاة والة اد والم اِّ
اه ال ائلا  )تم ح ال ااال الخارج ا عبيا آا ا واحدة على الأيلي والحصال على دعم أوسع 

الاي أو الحلا اا يبل  ي وخبلاش إيجاا ا اه اجماعاش الل ب اه  تلة الطل(الممتدةي والأيلان
أي المجماعاش الك ل اي الللق الماس ة اي ال اادي الللاض ا  ) المدرساي أو المدارس أو المجتمع 

ولمكه أن تست دف التدخبش اللاا ا إلى ت زلز الةدرة على التك ف اع هاه ال ااال  ي . وو لها(
تم    ا ي اس ال تائج الأ ضل تصم م ا وت ل اهاي وكالك تست دف هاه التدخبش المجالاش التي ي

 . للأطلال وللطبب على المدى الب  د
 
وت تمد حصانا الطلل اعتمادًا كب لًا على الأحخاص الآخلله وأن ما ال لاذ و التأث لاش الأخلى   

. .(Roberts, & Masten,2004) ايل: الأسلة والمدرسا والب ئا المحل ا واليةا ا التي ي تمي إل  ا
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وبال سبا للمدرّس ه وو لهم اه الم    ه والتلبال هي  إن  اه المل د التلك ل  ي ك ل ا اتاب ا وتمك ه  
البدن ا وال لس ا وال بياش ا ه  )ع د الاطلال والطبب عبل اجالاش ات ددة  الحصانا ااضاع 

 وطبب ادارس اع طايات م المتةلبا خبل س ااش نماهم لتلا ة م كأطلال( الأحخاص 
(Hanewald,2011 ). 

 : است تاجاش وتأابش
يد تصبح نةاط الغماض وعدت التماثل والتاا ق الااضحا   ما يت لق بالمصطلحاش         

والت لللاش عةباش تحال دون تكاله ا  ا بحي ا تلاكم ا واس ا حأن ا أن تةاد إلى تةدت كب ل  ي  
الل الااج تدخل   الا ت الج هاه اللئا  ويد يؤثل ذلك سلبًا أيضًا على تط . هاا المجال اه الدراسا

وروم ذلك تكمه الحاجا الكب لة للبحث والدراسا   .اه الطبب والملاهة ه ال لضا للضائةا والخطل
والبت  ي ايل هاه الةضايا التلبالا وابءاا الملاه م والاةطبحاش والمسم اش و ةاً لللئاش  

بحث والتدخل اه خبل الااج تلبالا وعبج ا  والأج ال والمجتم اش المست دَ ا  ي الدراسا وال
 . اجديا

وتؤكد أهم ا الدعم الاجتماعي الاي ي  ل اه خبل الاج ا الأبحاث على ضلورة ا الجا          
بما أن ه اك ال ديد اه ال ااالي وال لوف الم ةدة التي  . هاا الجانب  ي أي الااج تدخُّل ناجحا
ب الم لض ه للخطل والضائةاي ولأن ب ض هاه ال ااال يمكه أن تتسبب  ي تدهار حالا الطب

(.  كاللةل أو الدي اا ك ا الأسللا المدالة  )  وال لوف يص ب حلّ ا داخل إطار ت ل مي ايل المدرسا
الك ف    والتي اه حأن ا  المبكلة و ي الأطل الم اسباي  لالك تكمه أهم ا كب لة لبلااج التدخل الأوّلّ ا

ب الم لَّض ه للخطل  ي الحلا ابكلةي وأن يةدت ل م تدخبً عبج اً حاابً  والتّ لّف وتحديد الطّبّ 
لتةل ص ودحل الضائةا والخطل ع دهم وتا  ل عااال الحمايا والتدرب    ي الج اباحلة وب كل اكيف

 الحصانا ه ا لأجل أن ي اا أنماط السلاك والتصلف  ي   .عل  ا لتمك ه الحصانا الاات ا ب د ذلك
ةا والخطل ل س  ةط  ي لح ا الضائةاي وإنما تاولت ا اراش وآل اش اااج ا لأي ااايف الضائ

 ت ج ع الطبب ايبً على المبادراش وال  اطاش  . حالاش ا اا ا ع دهم حاضلًا أو استةبب
حأن ا أن تخلق حاارًا ا اءً يؤثل  ي الإةغاء والسلاك الحسه ع دهم  الإيجاا ا وت زلزها ع دهمي

اه تصارهم الااتي المتدني وتتاوش داخل م ا كار ذه  ا جديدة عه أنلس م وعه   وحأن  أن يل ع
 . طلق اااج ت م
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طاايم تلبالاي ا    هي  : وكما ذكلش  إنّ الأال يتطلب تج  د ج اش ات ددة وااارد اختللا ا  ا
خصاصي ناادي والاكز جماه للا واتاب ا ااضاع الاالديا ويضاياه ال ائكا وتدرلب م الجدي ل اا ال

  ول س أيل اه ذلك تغ  لاش جادة  ي التلب ا والت ل م واا يخص ك ل ا إدراك هاه اللئا اه الطببي 
كمؤسسا وإطار تلباّي حاضه وا م  ي  وعادة الى المدرسا و ي الاةما وال  لة السائدة ع  م.

  تمك ه هؤلاء الطّبّب تةديم  المساعدة وال لوع  ي الااج ت ل م ا للدعم ال لسي والاجتماعي ا دف  
والمحاولاش الجادة لإكساا م ا اراش وطلق لمااج ا الضائةا والماايف الص با  ي ح ات مي وتحالل 
هاه الم اراش لدي م الى الج  ا وآل ا يلجؤون إل  ا ات لض م لماايف اه هاا الةب لي وكالك أهم ا  

حاجا التدخل و ئت  ع داا نتحدث   تأه ل الطاايم ب كل أكبل اه خبل ت ل م وتدرلب هادف يبئم
وربما تمك   م اه ال جاع  ي الاندااج الاجتماعي وال جاع  ي  عه طبب  ي ضائةا وعلضا للخطل

 . الأكاديمي حاضلًا واستةببً 
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 دراسة تطبيقية في اكساب الفصحى للمعلمين 
     أمية الخطيب أبو قطيش .أ

 ي المحاضلة الأولى ضمه اساق أسال ب   -وهم ا لمان استكملان  -تي ع داا التة ت بطلب
 تدرلس اللغا ال لب اي طلحت عل  م هاا السؤال: 

ااذا ت  ي لك اللغا ال لب ا؟  تدا  ت إجاباش الطلبا بحماس تحمل  ي ط ات ا كلماش تةديل وتبج ل  
زاز لةدرت ا على حمل ا جزاش  ل اه اللغا لارتباط ا بال ة دة والديهي وكلماش أخلى اعجاب واعت

حضارلا لةلون طاللاي وا  م اه اعتبلها راز ال الا ال لب ا وراز الانتماء الةااي. واهم اا  ي  
الاال ان هاه اللغا وةلت على ان ا وس لت ا للتااةل والت ب ل عه اللكل والاحساس واكتساب  

ليةا. وبما ان اللغا  ي ابسط ت لللات ا  الم ارف. كانت إجاباش الطلبا تاحي بالكي ل اه الإيجاا ا وا 
هي وس لا للتااةل والتلاهم ا ه الا لاد والجماعاش وها ت للف اتلق عل   الطلبا كما اتلق عل    
علماء اللغا الغلب ان وال لبي الةدااء والمحدثاني عمدش الى اجلاء     ال ا تااةل وهي  ي  

المطلاب  ي الل ال ا ان يت ارف الطلبا  ي   الحة ةا تجلبا يص لة استغليت ع ل ديائق.  وكان
ازواج ا اء على وريا ااج اي وان يتحدثاا عه أاار عاديا كالط ات الملضل والماس ةى واللوائح  

خبل الل ال ا   العربية الفصحى.التي تلوق ل مي على ان تكان لغا التااةل   ما ا   م هي اللغا 
ب د انت اء ادة التجلبا وج ت إل  م هاا السؤال:  ساد جا اه ال لج والملج وال زل والضحك. و 

عزلزي الطالب ب د ان يمت باستخدات لغتك ال لب ا  ي وظ لت ا اللئ س ا كاس لا للتااةل اع  
زا لكي اا ا اعلك وااايلك تجاه لغتك ال لب ا إثل الل ال ا؟ تدا  ت اجاباش الطلباي ولكه هاه  

س س اتضاربا ا احا: كال  ار بالتلدد وعدت الطبيا  الملة تحمل  ي ط ات ا كلماش ت بل عه احا
والاستلسال  ي الت ب لي وال  ار بالتكلف والل يما والغلبا وض ف المةدرة على الت ب ل.. اجاباش  

 لا تتاا ق اع اا تم الت ب ل ع   يبل التجلباي وت بل عه ااايف تتسم بالسلب ا وعدت اليةا. 

http://www.apahelpcenter.org/featuredtopice/featuredtopics/feature.php?id=6&ch
http://www.apahelpcenter.org/featuredtopice/featuredtopics/feature.php?id=6&ch
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اه اللغا ال لب ا طغت لح ا التةاء الطلبا الغت م  ي احك  هاه الم اعل المت ايضا والسلب ا تج
التطب ق ال مليي أي ع د استخداا ا كاس لا للتااةل   ما ا   مي  التجلبا الةص لة اع اللغا  

 أخلجت ا اعل وااايف لا تتاا ق اع اا ياااا بالت ب ل ع   تجاه اللغا ال لب ا  ي البدايا. 
 الحصص   ائاش  باللصحىي روم  التااةل  تجلبا   ي  الم لمان() الطلبا    ل  والسؤال المطلوعي لماذا

 . الت ل م ا؟  ح ات م ادى على تلةاها التي  ال لب ا اللغا  ي

  الإنتلنت تل د ان الدول  حبكا (على2003الباهم ل) ن لت ا و ي هاا الس اق ن  ل الى احصائ ا
خصصت   المصللا   الم اهج    الدراس ا للغا ال لب اي   ا اهج ا   خصصت حصصا كي لة  ي   ال لب ا 
خصصت   ا  ما   ي(  الياناي   اليالث  الصف  إلى  اتاسط   الأول  الصف  اه)  ال ات  حصا للت ل م  1290
وعلى سب ل المةارنا خصصت   حصاي  1080  الس اديا  والم اهج  حصاي  1152  السارلا  الم اهج
  تةللباً  نلس  والأال نلس االملحلا الت ل م ا   ي  الإنجل زلا للغا حصا 576 البللطان ا الم اهج
ي وتض ف الباحيا ان  "واع وجاد هاا الاهتمات باللغا ال لب ا  ي   الأخلى  الأوروب ا للدول بال سبا

ادارس ا يبحظ ان ه الك ض لا حديدا  ي التحدث باللغا ال لب ا  ي حتى المجالاش وب ه جم ع  
 (1ي ص2003 ئاش المجتمع" )الباهم ل

 ي التااةل باللصحى جاءش إجابات م تلسل هاا الض ف "ان ا لم  وعه اسباب ض ف طلبتي 
نت اد التحدث باللصحىي لم يتااةل ا  ا ا لمانا باللصحىي واللصحى و ل حاضلة  ي ح ات ا  

 ال اا ا".  

:" التلم ا والم لم يائب اه كل ا   ي اني الاي اللغاي  الاايع الدنان الله  عبد الباحث  ويد وةف 
  على للدااغ  ال ائلا اللغالا الةدرة  سه  ي ال اا ا أتةه ويد المدرسا إلى ال لبي التلم ا  يدخل

  بحسب  وذلك  المختللا  الم ارف ا ا يكتسب أن يلتلض  التي باللغا تزوّد أن  أي اللغاشي اكتساب
  لا  أخلى  لغا هي وإنما ا ا  تزوّد التي  اللغا  ل ست الم ل ا لغا بأن يلاجأ أن  إلا  وتكال  ي  طب  ت  

وأضاف الدانان يصف حال   .الأخلى  الم ل  ا  المااد    م  اه يتمكه لكي  ولتة  ا  يت لم ا أن  ل   ادّ 
  ال لع  إتةان  ل دت بال اا ا ال لم ا  المادة ي لع لأن : " إطبياً  أ ضل وضع  ي  الم لم بان  ل س

  ا      طلب  الطالب أاا. أخلى  ج ا اه المادة ل اه  الطلبا    م يضمه ولكي ج ا اه باللصحى
ونت جا   أيضاًي باللصحى الااتحان يةدت وأن المدرسي الاي يتحدث اللصحىي الكتاب  إلى اللجاع 
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اللغاي الاال الاي   الم ل ي الاداء  ي الل مي وض ف هاه الإحكال ا ان الطالب يجد ة ابا  ي
 .(17ي   2000ي الدنان) يص ب ا ما التدرلس على الم لم ه.

الدراساش الى وايع استخدات ا لمي ال لب ا اللصحى اث اء التدرلس  ي ب ض الببد  وأحارش 
ال لب اي وخلصت الدراسا التي اجللت  ي الس اديا الى ان استخدات اللصحى  ي ادارس الت ل م  
ال ات ض  ف ولم يصل للمستاى المأاال ويد اوةت بضلورة استخدات اللصحى  ي التدرلس  

واتاب ت م  ي استخدات اللصحىي واوةت اتدرلب م على استخدات اللصحى  وضلورة حث الم لم ه  
 (2008 ي التدرلس. )الب ليي
( الى دراسا أجلت ا إدارة التلب ا بالم  ما ال لب ا للتلب ا واليةا ا  2007وأحار أاا الضب اش )

ث  حددش أسباب ض ف الطلبا  ي اادة اللغا ال لب ا  ي الملاحل اليب 1975وال لاتي عات 
)الااتدائ ا والاعداديا واليانالا(ي واه أهم ا الانتةال الملاجئ  ي الت ل م اه عاا ا الطلل الى  
اللغا اللصحىي كما ان اللغا التي يت لم ا التبا ا  ي المدارس ب  دة عه  صحى ال صل الحديث.  

المااد  وه الك أسباب أخلى ت زي الض ف الى عدت ع ايا ادرسي ال لب ا وو لهم اه ادرسي 
باستخدات اللغا ال لب ا الصح حا. بالإضا ا الى ذلك يلا استخدات الاستلات ج اش الحدييا  ي ت ل م  
اللغاش وعدت تاظ ف التة  اش التك الاج ا التي تغزو ح اة التبا ا والإ ادة ا  ا  ي ت ل م ال لب اي  

 والتزاا م بالطلق التةل ديا  ي تدرلس ا اراش اللغا ال لب ا. 

خلص الم اركان  ي الدراسا اه ا لم ه   1985دراسا أخلى  ي هاا المجال أجللت عات و ي 
وااج  ه وا دي البلااج الى نلس ال ااال المؤديا الى الض ف  ي استاى تبا ا اللغا ال لب ا  
 ي الااتدائ ا واليانالاي واهم ا ولبا ال اا ا على اللصحى وتأث ل الب ئا وال ارعي وعدت حلص  

ه على است مال اللصحى اث اء الدروس ويلا الم لم ه المختص ه  ي ت ل م ال لب اي كما  الم لم 
 (.2007الضب اشي    احارش الدراسا "ان الي ائ ا اللغالا تخلق انسانا و ل اتمكه اه أيا لغا")أاا

  أساس  يتب ه  ي ضاء اا سبق اه دراساش حاولت جاهدة بحث أسباب الض ف اللغايي أن
  وس طلت ا  لللصحى عاال ه أساس  ه الأول: ازدواج ا اللغا وازاحما ال اا ا  ي يكمه الض ف

  المؤهل ه   الم لم ه  اعداد   ي  والياني الده التةص ل.  ال لبي  للإنسان  ال اا ا  الح اة   ا احي  كل  على
 . الجديد  ال شء  الغا  والارتةاء ال  اض  على الةادرله
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لةد ت ب  خبلاء اللغا ال لب ا  ي ال الم ال لبي ل  م الم ضلا التي ي اني ا  ا الطالب ال لبي   
والم لمي  اض اا الدراساش وأجللت الأبحاث التطب ة ا للاةال الى أ ضل الطلق للتغلب على  

 الم كلا. 

ى او ال لب ا  الى انت اج الانغماس اللغاي اللص ح باست مال ال لب ا اللصح (2010دعا أاارة ) 
الم اةلة  ي جم ع الأطل الت ل م اي اه روضاش وادارس وجاا اش خبل ساعاش الدواتي لدى  
جم ع أعضاء ال  ئا التدرلس ا و ي كل المااض ع الت ل م ا. أاا خارج هاا الإطار الت ل ميي  ي  

هايه ال مط ه ال ارع و ي الب ت ي اد التلم ا لل جت  وبملور الزاه س صبح ال لبي اس طلا على  
اللئ س ه للغا الضاد ولا رلب  ي أن ال اة ا   ما ستلدت باطلاد اتسارع والإ ادة الةصاى اه 

 التك الاج ا ال الم ا  ي إكساب اللغا. 
( إلى أن التغط س او الانغماس اللغاي هي استلات ج ا  2017و ي هاا الس اق حلحت ا اع ) 

يا الت ل م ا اه الااج التغط س اللغاي هي تطالل  اتب ا  ي تدرلس اللغاش الأج ب ا وان الغا
الم ارة التااةل ا باللغا المطلاباي اذ يتم اكتساب يااعد ال حا بطللةا علالا وهاا اا يحدث  ي  

 ت ل م اللغاش الأج ب ا. 
وتست د هاه الايتلاحاش والبلااج الى الأساس ال  لي ال ادف الى تلس ل ن للا اكتساب اللغا عبل 

والممارساي وكان ااه خلدون يد سبق و له اه ال لماء  ي  كلة اكتساب اللغا الات.  اللغا  التااةل  
 ي ن له ن اط  كلي سلاكي وظاهلة اجتماع ا تبزت الب ل بالازدهار الحضاري او التخلفي  
وتكان اللغا دائما الآة الحضارة. والحل الاي يةدا  ااه خلدون لت الد اللسان على التكلم باللغا  

( ان ااه خلدون لم  2013للص حا بالممارسا ال اا ا وج ل ا لغا الح اة. وأحارش الباحيا حكار )ا
يل  ي ت ل م ال حا ال لبي وحده اا يمكه اه الس طلة على الملكا اللغالا وهي إحارة الى تأك د  

  ت ا  دور الس اق اللغاي  ي ت زلز التمكه اللغاي وها الس اق الاي يةدت اللغا كما هي على طب
( اع ااه خلدون الى اعتبار المحاكاة والممارسا اه 1994ع د التحدث ا اي ولتلق الاون )

 الاستلات ج اش ال ااا التي يستخدا ا الطلل  ي اكتساب اللغا. 

ويد ظ لش دعااش ت ادي باستخدات ال اا ا وتلك اللصحى ي  وكانت ابلرات ا هي ت س ل الكتابا  
عااش التي وج ت للغا ال لب ا تحت ستار ت س ل الكتابا ال لب ا ي  وهي اه أخطل الد ال لب ا:" 

ا  ا  دعاة عبد ال زلز   مي أحد الأعضاء البارزله  ي اجمع اللغا ال لب ا  ي الةاهلةي  ةد يدت  
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للمجمع ا لوعاً ي طاي على الكتابا ال لب ا بالحلوف البت   اي ودعاة أن س  للحا التي هاجم  
اه احبي اللغا ال لب ا والغ ارله   ودعا إلى هجلهاي  و ي المةاال ظ ل نمط آخل       ا اللغا ال لب ا

الاي يدت   طه حسينعل  ا بصلت ا وض ت للح اة لا لتلكه  ي زوايا الإهمالي وعلى رأس هؤلاء 
أطلوحت  التي تب ه الطللق للحلاظ على سباا ال لب ا بح ث تكان اةلبا اه ال اا ا  ي يسلهاي  
ب  دة ع  ا  ي است تارها وتملص اي وذلك اتأه ل الكاادر الإعبا ا  ي الإذاعا والتللزلان والمسلعي  

الأو  ا والمسلح ا ي  وتلادي الأخطاء السابةا  ي ت س ل ال لب اي إحاعا اللصحى المبسطا  ي 
ويد سار عبد الكللم خل لا على ن ج ط  حس ه وأضاف لم  ج   ي الحلاظ على سباا اللغا  
ا الجا ا كلا المصطلحاش  ي اللغا ال لب اي وحل ا كلا نحا اللغا وةل  ا وان اء اجلداش  

 (57. 1989تستاعب اللص ح وو ل اللص ح")البلازي.

ةا الصح حا لاكتساب اللغاي يجب أن تكان ا ا ادايا ت لم  وللى ب ض خبلاء اللغا ان الطلل 
الطلل ال طق كما   ل الباحث الدنان ا تمدا على الأساس ال  لي ل لماء ال لس )ت ااسكي (  
و)ار ه( و)ل   بلغ( ي الايه ك لاا  ي ابحاث م وجاد يدرة هائلا  ي دااغ الطلل على اكتساب  

ااعد اللغالا ك لا ذات ا وتطب ق هاه الةااعدي واه ثمَّ إتةان اللغاش وهاه الةدرة تمك   اه ك ف الة
(. ويد عمل الدنان على تطب ق ن للت   ي  2014اكيل اه لغا يبل الاغ السادسا.) الدنان 

اللوضاشي لان الطلل  ي هاه الملحلا يتمكه اه حلظ اا يأت  ي ل س اه لغا واحدةي ال اه عدة  
الي ولس ا ه ا بصدد إحصائ ا. وانما نخص بالاكل تجلبا  لغاشي والتجارب كي لة  ي هاا المج

الدكتار عبد الله الدنان  ي اكساب اللغا ال لب ا اللصحى: ت د تجلبا الدنان  ي ن ل اللصحى  
تجلبا رائدة ا  ت على دراسا علم اي ح ث ادأ اتطب ق ال  للا على اا   وكان عمله س ا واحدةي  

الدة باسل تكلم  بال اا اي وب د  تلة بس طا أتةه اا   المحادثا  وكان يكلم  باللصحىي ا  ما كانت و 
كتاباً اه كتب   350بال لب ا اللصحى وع داا أةبح  ي الصف الياني الااتدائي كان يد يلأ 

الأطلال. ب د نجاع هاه التجلبا كلر الدنان التجلبا نلس ا اع اا ت  ثم انتةل إلى التطب ق الجماعي  
ت تأسست  1988ح نجاحاً ا اسباًي وإن كان  ي روضاش نائ ا. و ي عات  ي رلاض الأطلالي ونج

بالكالت روضا نماذج اي يتحدث الأطلال    ا باللغا ال لب اي وهد ت الحضانا إلى ت ل م اللغا  
ال لب ا اللصحى للأطلال باللطلة والممارساي  اعتمدش اللغا ال لب ا اللصحى لغا وح دة للتااةل 
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داخل الصف وخارج . ونجحت اللكلة نجاحاً هائبًي وبدأ الأطلال يتحدثان   طاال ال ات الدراسي
  (.2014باللصحى ب د أح ل اه ادء التجلبا. )الدناني

كادر الم لم ه  ي المدارس والمحاضلله  ي الجاا اش بانت اج  ( 1997)يطالب الباحث المغلي 
دوة الميةل ه واه واجب  الالتزات  اللصحى اث اء التدرلس  ي اختلف التخصصاشي باعتبار الم لم ي

وللى ان اللغا ال لب ا يادرة على  . باللغا اللص حا لما  ي ذلك تأث ل ع  م على ال شء الجديد
است  اب علات هاا ال صل ايلما احتاش علات الللس وال  د وال انان ولم ت جز عه ااتكار 

لغا اللصحى امكه  ي كل ولاا  ان التدرلس بال المصطلحاش المبئما لل لات المختللا.
التخصصاش. وللى المغلي ان استخدات المدرس اللغا ال لب ا اللصحى  ي اث اء تأديت  لاظائل   
المدرس ا يساهم   ي الةضاء على الازدواج ا اللغالا التي ي اني ا  ا ال اس اجتماع ا وتلبالا ي  

ها هدف تلباي ووط ي جل ل ي  و    تجس ل لللجاة ا ه اا اء الم اطق المختللا للاطه ال لبي و 
و    ت ب ل عه استاى ثةا ي و كلي ر  ع يتمتع ب  المدرس ي عبوة على اا يدل عل   اه انتماء  

  واحتلات ا   ل الت  ولاات . 
ونتلق اع دعاة اللغال ه بان إتةان اداء الاظائف المدرس ا باللغا اللصحى هي جزء لا يتجزأ اه 

  ا . الة ات ااظائل  المدرس ا ذات

اذن  الأال ا ةاد على الم لم ه  ي الاطه ال لبيي ان يةاااا ااظائل م المدرس ا باستخدات اللغا  
ال لب ا اللصحىي وبخاةا  ي الصلاف الاساس اي ول اا ي بغي ان يلاعي ان تكان لغت  ا سلةي  

ا ا عه طللق   الطلل سللع التةل دي ت طبع  ي ذه   لغا ا لم ي لان اه طب  ا اللغا ان يتم اكتسا 
 السماع والاست مال كما أسلل ا. 

والسؤال المطلوع ها: هل كل ا لم لدي  الج ازلا ال لس ا والاست داد والةدراش للتحدث باللصحىي  
هل كان الم لم علب ا يكل   لااتبك ا ارة التااةل باللصحىي وكم اه الايت يمك     ل ذلك  

 واا استاى اللصحى التي س تحدث ا ا؟ 
يع واه خبل تجلبت ا الطاللا  ي ارحاد الم لم ه يب ه ل ا ان  اه ال لم ان ن لع بمطالبا  ان الاا

الم لم استخدات اللغا ال لب ا اللصحى اث اء التدرلسي التلض ه ان  على است داد واةدرة للة ات  
 ا  االك ويت اا حاء دون ان يكتسب ا ارة التااةل باللصحى اولا. والدراسا التطب ة ا التي يم

بإجلائ ا على جم ار الم لم ه المستكمل ه  ي كل ا التلب اي ك لت ان اولب الم لم ه واج اا  
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ة اباش  ي التااةل باللصحىي وان الم ما ل ست يس لة كما ي ه الب ضي وأن ا احلا ا  
بالتحدياش على المستال ه ال لسي واللغاي وعلى الم لم ان يااج  هاه التحدياش ولجتازها حتى  

 ا ارة الحديث باللصحى لكي تصبح جزءا اه أدائ  الم  ي.  يكتسب
ويد جاءش هاه الدراسا التطب ة ا لتةدت النااجا تأه ل ا اه حأن  اساعدة الم لم ه على اكتساب  

 ا ارة التحدث بال لب ا اللصحى واستخداا ا اث اء التدرلس. 
 

 مشكلة الدراسة:

ال لب ا اللصحى لدى الم لم ه المستكمل ه  ي كل ا  ك ف يمكه اكساب ا ارة التااةل باللغا 
 التلب ا لتأه ل الم لم ه )دا  د يل ه( ؟ي ولتللع عه هاا السؤال الأسئلا التال ا: 

 اا الملاحل الزا  ا التي ال ا ا الم لمان الايه خاضاا التجلبا لاكتساب ا ارة التااةل باللصحى؟  -1
 والاجتماع ا للم لم ه خبل  تلة التدرلب؟ ك ف تمت ا الجا الم ضبش ال لس ا  -2
اا هي الاستلات ج اش الت ل م ا والتة  اش التك الاج ا التي تم استخداا ا لتطالل الاداء اللغاي أث اء   -3

 تطب ق التجلبا؟ 

 أهداف البحث:

يلاي هاا البحث الى تةديم دراسا تطب ة ا اه خبل ا تم اكساب الم لم ه المستكمل ه  ي كل ا  
  اي ا ارة التااةل باللغا ال لب ا اع تبا اهم  ي الصف.التلب

تاضح الدراسا الاستلات ج اش الت ل م ا والتة  اش التك الاج ا التي استخدات اه اجل تأه ل  
 الم لم ه.  

 أهمية الدراسة:

ان اعادة الدور الاظ لي للغا ال لب ا اللصحى كأداة للتااةل ا ه الا لاد لا يمكه ان يتس ى الا  
إعادة هاه اللغا الى ح ات ا ال اا اي وذلك باستخداا ا كلغا اضا  ا للتااةل ال ااي. تكمه اهم ا  ب

البحث  ي ان  يةدت تجلبا جديدة ت تمد على التطب ق ال ملي للتااةل اللغاي باللصحىي وذلك اه 
الحديث   خبل تاظ ف  كلة الممارسا ال اا اي والتدرج  ي التااةل باللصحى والتةدت  ي س لورة

ال ااي اع حخص واحد  ي الاحل زا  اي ي تةل خبل ا الى تاس ع دائلة التااةل اع تطالل أدائ   
  ي كل الحلا.
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ت كل هاه الدراسا التطب ة ا نماذجا عمل ا للم اهد التي تةات على تأه ل الم لم ه المتخصص ه 
 للملحلا الااتدائ ا وهي الحلا تأس س لغا ال شء الجديد. 

ان ت كل هاه الدراسا حا زا عمل ا للملب ه والم لم ه والاباءي الايه يس ان لبرتةاء الغا    كما يمكه
 اطلال م. 

 
 

 افتراضات البحث:

والتدرج  ي زلادة اللتلاش الزا  ا   التدرب ال ااي على امارسا اللغا ال لب ا اللصحىيساهم  أولا:
لم لم ال خص ا واللغالاي ولمك   اه   ي التغلب على الحااجز ال لس اي ول مي يدراش ا  للتااةل

 . ا سل  ي ادائ  الم  ياكتساب ا ارة التااةل 
: تدرلب الم لم ه على استخدات استلات ج اش التدرلس الل ال والت لم ذي ا  ى يساعد على  ثان ا

 تاولت ا اراش التااةل اللغاي.  
ثاليا: داج التة  اش الالكتلون ا الحدييا  ي استلات ج اش تدرلس اادة اللغا ال لب ا يساعد على  

 ت س ل اكتساب اللغا. 
 منهجية الدراسة:

   ج ا البحث الك لي اه خبل تحل ل تةارلل الم لم ه الم ارك ه  ي التجلبا. ستستخدت الدراسا ا 
 مجتمع البحث:

يأتي هاا البحث التطب ةي الاي دات ثبث س ااش على ستا أ ااج اه الم لم ه ال لب المستكمل ه  
الوا     ي كل ا التلب اي ضمه اساق اسال ب تدرلس اللغا ال لب ا  ي الكل ا.  كان عدد الطلبا الايه

طالبا. ي مل هؤلاء الم لمان  ي المدارس الااتدائ ا   300ا اه التجلبا على ادى ثبث س ااش 
 ي الةدسي ولحملان ح اداش جاا  ا  ي تخصصاش اختللا كاللغا ال لب ا والتلب ا والاجتماع  

 وو لها.
 ادوات الدراسة:

 الأداة الأولى: ت ل ا ا ما ا ت ا اتااةلا. 
التجلبا باخت ار حخص اه الب ت او ال مل يتااةل ا   ياا ا للتلة وج زة لمدة اسباع.  يةات طالب  

 (1وتاس ع دائلة التااةل لاحةا. )الحق  ولااةل التجلبا اع نلس ال خص اع زلادة ادة المحادثا 
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لباي  الأداة اليان ا: الم ما الب ت ا ا اطا بكتابا تةارلل اسباع ا يتحدث    ا الطالب عه س لورة التج
يصف ردود الل ل التي يابل ا ا ع داا باحل ا مت ي يتحدث عه ا اعله ع د احاولت  التحدث  
باللصحىي ول  ل الى الص اباش التي واج  ا اث اء ي اا  بالم ما كما ت لع التةارلل الس لورة  

 التي ال ا ا الطالب اه انتكاساش وتطاراش وآل اش المااج ا.
ل ا )المادل( يتااةل اه خبل ا اع المحاضلة الم ل ا على الدراسا  تلسل التةارلل الى اايع الك 

 ح ث تةات بمتاب ت ا اتةديم التاج  اش البزاا لاستملار الم ما.
بالإضا ا الى ذلك ه الك النااج اللةاءاش الأسباع ا  ي الكل ا ح ث تجلى   ال اش وورحاش عمل 

و ي هاه اللةاءاش   لصحىي وتبادل الخبلاشيتمكه الطلبا اه الم اركا الل الا  ي التااةل بال 
عه الم اكل التي ال ا ا طبب التجلبا والت ب ل عه الص اباش ال خص ا   الك فالصل ا يتم 

كما  وا اي ت ا جماع اي والم اركا  ي ايتلاع الحلال ل اه الم ضبش. وت كل اجماعا داعما.
ى و لض ا كلغا التااةل ا ه الطببي  ان ه اك اهم ا كب لة لالتزات المحاضلة التااةل باللصح

و ي هاا الس اق يةات الطبب بالتاي ع على   وعدت الت ازل عه هاا المطلب داخل ول ا الت ل م.
 ( 2ت  د يلزا م التحدث باللصحى خبل تااجدهم  ي ول ا الدرس. )الحق 

ورحاش يكان    ا   الاداة الياليا: انت اج استلات ج اش الت لم الل ال  ي تدرلب الطلبا اه خبل
طالب التجلبا  ي ا ئا داعما تت ح ل  التااةل اع الايلان ضمه   ال اش ام  جاي ولتلةى تاج  اش  

بالإضا ا الى تا  ل التجارب الح ات ا للت ب ل   تساعده على التة  م الااتي وتصح ح الاخطاء.
 والتااةل باللصحى. 

يا اه حبكاش ا لااات ا تة  اش التااةل و ي هاه الارحاش يتم الا ادة اه التة  اش الحدي  
الالكتلوني وعلض دروس احاسبا وتسج ل حااراش الطبب وتصالل الل ال اش ثم ا اهدت ا  
 وعلض ا وا اي ت ا وتحديد اااطه الض ف والض ف  ي الاداء والبحث عه طلق لتطالل الاداء. 

 عرض ومناقشة النتائج:

ه تجلبا التااةل باللصحى  ي اللصل  تةارلل الطبب ع ي هاا اللصل س تم علض وتحل ل 
 (.content analysis)اه خبل ا  ج ا تحل ل المضمان: ي وذلك الدراسي

ك لت تةارلل الطلبا عه الكي ل اه الص اباش والم ضبش التي واج ت  ئا التجلباي وهاه  
 ما ة با. ولم ت حصل الص اباش ج لت اه عمل ا التااةل او الت ب ل باللصحى لدى الكي لله ا

 هاه الص اباش  ي ض ف الةدراش اللغالا وانما عزى الكي ل ا  ا الى جاانب نلس ا واجتماع ا. 



 

 

211 

 

 ي هاا البحث س ةات اتحل ل هاه الم ضبش التي تحدث ع  ا طلبا التجلباي وك ف استطاعاا  
 تجاوزها لتحة ق ال دف الم  اد. 

ةلاا اع احخاص اه  ئاش عمللا اختللاي واه خلل اش   ي الم ما الب ت ا اختار الطبب ان يتاا 
ثةا  ا اختللاي والاولب ا اختارش ان تتااةل اع أحد ا لاد ال ائلا والب ض اع الأةدياء او زابء  

 ال مل او الدراسا. 
ت  ل التةارلل خبل  صل دراسي كاال ان التجلبا دخلت  ي س لورة ااتدش  ي الاحل زا  ا  

الاحل زا  اي ح دش خبل ا  ئا التجلبا تطاراش تدرلج ا كانت حا لا  يمكه تةس م ا لأربع 
بالتحدياش ال لس ا والاجتماع اي د  ت م للتلك ل  ي ااتكار استلات ج اش ت لم لتطالل يدرات م اللغالا  
بالإضا ا الى تب ي سلاك اش ساعدت م على التحدي والمياالة اه اجل الاغ ال دف. وتميل كل  

  لا بالت لم د  ت م نحا التةدت للملحلا التال ا. وهاه الملاحل كالتالي: الحلا تجلبا حا
الملحلا الأولى :)اه الأسباع الأول حتى اللابع(ي و تلة التااةل المطلابا اه دي ةت ه الى خمس  

 ديائق  ي الأسباع الأول.  
خمس الى ع ل  الملحلا اليان ا :)اه الأسباع اللابع حتى السادس( و تلة التااةل المطلابا اه

 ديائقي اع إاكان ا زلادة المدة حسب الةدرة. 
الملحلا الياليا:)اه الأسباع السادس حتى اليااه( و تلة التااةل المطلابا اه ع ل ديائق الى  

 ثبث ه دي ةا اع إاكان ا زلادة المدة حسب الةدرة. 
 المطلابا حتى ساعا كاالا. )اه الأسباع اليااه حتى الياني ع ل( و تلة التااةل  :الملحلا اللاب ا  

 وفيما يلي تحليل التقارير تبعا للمراحل الزمنية التي اجتازتها فئة التجربة:
تميل هاه الملحلا ادء ت ل ا الم ماي ح ث   المرحلة الأولى: )من الأسبوع الأول حتى الرابع(.

اع  ي   يت  ه على طالب التجلبا البحث عه ال للك الاي يستج ب لم ما التااةل باللصحى
الب ت او ال مل.  ي هاه الملحلا واج  طبب التجلبا ردود الل ل الأولى اه حلكاء التحاوري  

 وكان عل  م الت اال ا  ا بما يضمه استملارلا ت ل ا الم ما.
اه الماهل ان ردود الل ل الأول ا التي ورش  ي تةارلل طبب التجلبا ان ا كانت اتةاربا الى حد  

بي وتميلت باستخدات نلس المصطلحاش وهي: الاست جان والاستغلاب  كب ل ع د ا  م الطب
 . والاست زاء الضحكي وعدت الجديا  ي الت اال اع الم ما
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اثار و ل حم دة  ي نلس ات م وحكلت  التي اةطدت ا ا الطبب  للدود الل ل الأول اويد كان  
بال لسي وج ل م ااات تحدياش    عااال احباطي خاةا اع ادايا تطب ق التجلباي واهم ا زعزعا اليةا

 نلس ا واجتماع ا بالإضا ا الى التحدي اللغاي.
احارش تةارلل الطبب ان اللئا الأكيل استجابا للتااةل باللصحى هم الأطلال اه اللئا ال مللا  
اللاب ا حتى اليان ا ع لي   م أكيل ال لكاء اياالة على تطب ق الم ما واظ ار روبا  ي  

 الاستملارلا. 
ااا الايه حاولاا التااةل  ي البدايا اع أا ائ م الملاهة ه واج اا ة اباش  ي اي اع م باللكلة  
وتجلى ذلك  ي عدت المياالة والاست زاء المتااةلي اما اضطل الب ض لتغ  ل ال خص الاي  

 يتااةلان ا  . 
ل الأسباع الأول تميلت  ي  أحار اولب الايه تااةلاا اع الأزواج او الزوجاش الى ة اباش خب

. ولكه اولب م تلاجع واستجاب  ي الملحلا  اعدت تةبل اللكلةي وعدت الجديا وااداء ت اا ل السخلل
اليان ا وساهم  ي تطالل ا ما التااةل. ااا المس ان اه اللجال وال ساء امه تم التااةل ا  م 

  ض م يدت ايتلاحاش ا اءة. ياا ا او أح اناي  ةد تجاوباا ب كل ج د وحج اا اللكلة وب
ك لت التجلبا  ي الاحل ا الاولى عه ادى ولبا اللغا ال لب ا اللصحى عه أا ائ ا تميلت  ي  
ردود   ل وسلاك اش ادرش عه الم ارك ه  ي التجلبا سااء طبب التجلبا أنلس م ات ال لكاء  ي  

كست ب كل كب ل ن لة  نلس ا عو الم ما. ولا حك ان اا عبل ع   الطبب كم ضبش اجتماع ا 
 اجتم  ا ال لبي المت ايضا تجاه لغت .  

  ما يلي ايتباساش اما جاء  ي تةارلل الطبب ت بل عه الانطباعاش الاولى التي ةاحبت التجلبا  
 :  ي ادايات اي والتحدياش التي واج ت م   ما ب د 

 وتميلت هاه الانطباعاش  ي السلاك اش التال ا: 
ب ا الساحةا اه طبب التجلبا عبلوا  ي تةارللهم عه ردود   ل أول ا  الأول ردود فعل تهكمية:

 اتسمت بالت كم والاستغلاب والاست زاء ع داا باحلوا بالتااةل باللصحى. 
"بادرش زوجي الحديث باللصحى ع د  ع داا بادرش زوج ا الحديث باللصحى:  يكتبت الطالبا 

وع داا واةلت الحديث بالسؤال عه 1يتجاوب ون ل الى باستغلابي عادت  اه ال مل لك   لم 
ال مل والااار ال اا ا ادأ يضحك ويال باست زاء ااذا جلى لك هل تةاا ه )ادالجا( لكباك.  

بجديا تاااي ان اا ا  ل    عجبت اه اللكلة التي خطلش ل  وح لش بالحلج والخجلي ولك ي اجبت  
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لا يدعا للضحك وانما ها واجب دراسي وعل ك ان تساعدني على إنجازه. تغ لش ل جا زوجي  
   وبدأ يجارل ي باللصحى ولكه ات يل وبطللةا    ا ب ض السخللا ايضا".

  ال لب ا اللصحى؟  باللغا  ا ي التحدث يللد “اه الطالبا ت سألت ا لاد اسلت ا اث اء ت اول ال  اء:
الضحك بصاش عال والتحدث بكلماش ت م عه السخللاي الاال  كانت ردة الل ل الاولى لزوجي

الاي اثار حل  تي وج ل ي أتكلم ا بلة جادة ااضحا ان ي وي ت على اتلاي ا  ي اساق اللغا  
ا  ي  ال لب ا ان أحاول التحدث باللصحى بم ما التااةل باللصحى وعلى ان أجد اه اتااةل 

ه اّ يا أاي ل بدأ ب مل هاا    س ااش يائلا: 10وه ا ساد الصمت لياان ا دودة الى ان  اجأت ي اا تي  
ال  اط ولا تةلةي  ساف أساعدك." وتض ف الطالبا ت: " يا ل ا اه لح ا رائ ا ح لش باللخل  

تمائ ا للغت اي  والحزن  ي آنٍ واحدي اللخل باا تي التي لم تتجاوز ال احلة اه ال ملي اه حب ا وان
 والحزن على الكبار الايه يسخلون اه لغت م..."  

" ي الأسباع الأول تحدثت اع ةديةا وهي   الطالبا ب تاالش اه ردة   ل ةديةت ا الم لما:
ا لما رلاض اش  ي ال  لل اش اه ال مل وك تُ يد اخبلت ا عه ااضاع الاظ لا الجاا  ا. أادش  

اللغا ال لب ا اللصحىي ولك  ا ت االت اع الماضاع بسخللا  تجاوباً واضحاً وبدأنا الحديث ب
واست زاءي وكانت كي لة الضحك ح ث لم تستطع أن تتم جملا واحدة ةح حا باللصحى دون ان 

    تدخل الكلماش ال اا ا وبالمةاال ك ت أنا جديا جداً  ي الحديث باللصحى. " 
ست اعتةاداش نمط ا ا ه ال اس  ب ض ردود الل ل عك اعتقادات نمطية عن متحدثي الفصحى:

عه اتحدثي اللصحىي وكأن ا لغا تةتصل على رجال الديه كال  اخ والائماي او الإسبا  ه  
 المت دديه. 

ووةل ا الب ض كلغا ت كس رج  ا اتحدت ا او تخلل  عه ال صل الحديثي واخلون ت االاا اع  
 احدث ا على ان  يادت اه التارلخ وال صار الةديما.  

“ردش علي  ارا ااذا حدث لك يا رجل   طالب ش ردة   ل زوجت  ع داا بادر باللصحى: وةف ال
 هل ت اي ان تتم  خ؟

"ع داا بادرش خط بتي الحديث  كتب الطالب ع  ي حديي  اع خط بت  وةف ردة   ل ا المست كلة:  
  باللصحىي طلبت ا ي ان اكف عه التحدث ا اه اللغاي ويد لاح ت على وج  ا ت اا ل الةلق 

 .والاستغلاب ...الى ان يالت جملا اده ت ي "أخاف أنك انضممت.. ل. داعش" 
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"بادرش زابئي  ي الحل  كتب الطالب ت عه اخاطبا زابئ  ل  ع داا بادرهم الحديث باللصحى 
الحديث باللصحىي ورأيت الجم ع اه حالي استغلبا والب ض است زئاي وا  م اه وةل ي بأني  

 او كما ن ت ي ةديةي ا لم الحاساب هل انت اه ال صل الجاهلي ". يادت اه ال صار الةديما  
حاولت التحدث اع اا تي الكبلى التي  “  كتبت الطالبا ش تصف اايلا يائسا اع اا ت ا الملاهةا:

عااا ولك  ا ر ضت الت اوني وحاولت ا  ا أكيل اه الة ولكه دون  ائدةي   17تبلغ اه ال عمل
وع داا ك ت اسأل ا باللصحى كانت تج ب ي بال اا اي ويالت لي ان لا  يابلت بالل ض المستمل 

جدوى اه المحاولا وان   ي عصلنا لا لزوت أةب للكبت ا اه اللغاي لان كل حيء بالإنجل زلا  
واضا ت الطالبا ش   ان احاولا التحدث باللصحى اا ها الا ناع اه اللج  ا ولا وايا ا  ." 

" لةد أذهل ي كبا ا جدا وأحزن ي أيضا وج ل ي أ كل  ي  ل اا ت ا: تصف ا اعلها جلاء ردة الل 
هاه الم ما وجدواها. وةلش اسال نلسي الى ايه وةل ا. ولك ي يلرش المياالة وتاج ت لاا تي  

 س ااش ويد تجاوبت ا ي وةلنا نتااةل ياا ا ..."  7الصغلى 
ل اه ال اس خاةا الاطلال  اللصحى  ي اذهان الكي   متحدث الفصحى شخصية كرتونية: ارتبطت

ب خص اش لأ بت كلتان ا يتاب ان ا  ي المحطاش اللضائ اي كط ار الج ا وط  وو لهاي وهم  
 يتأثلون الغت ا لدرجا تلديد أحاديي ا   ما ا   مي وأح انا يتااةلان ا ا ك اع اه الل ب. 

ش عه اا   الاي  س ااش ويد است ل حديي  اب ض الم لااا 5يلر الطالب س التااةل اع اا   
: كي لا اا ك ت اسمع اا ي يلدد جمب باللصحى يتبادل ا ا الحديث  يتابع أ بت الكلتان باستملار

اع ةدية  اث اء الل بي ولطالما ك ت ااتسم اغتبطا ولك ي لم أكه احارك  الحديثي وال ات ع داا  
 انج ااب." ادأش الحديث اع اا ي باللصحى اجاا ي ابتسما: “ااي انت تتحدث ايل سب

الطالبا ن علضت  ي تةلللها يصا ااه اخت ا وعمله ست س ااش السان ات الطلل على ان  ي اني  
لةد الغ ب  التأثل ابلااج الأطلال التي تبث باللصحىي ان اولب حديي  اع   :" ا كلا تستاجب حب

رة الايلباء  الاخلله باللصحىي وكي لا اا يسبب ل  ذلك السخللا اه اتلاب   ي الحي او ع د زلا
وأضا ت الطالبا ن ان ا وجدش ضالت ا  ي هاا الطلل:"...ع داا تبادلت الحديث اع ااه اختي  
باللصحى كان اتجاوبا واستمت اي الا ان ا لاد اسلت  كاناا ي  لون الى حديي ا كسلاك يدعا  

 للضحكي كما وةل  الب ض كل با كلتان ا يأالان ان ت ت ي".
 

 العامية باستمرار وأثرها في التجربة:مزاحمة اللهجة 
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ان أهم الم ضبش التي واج  ا طبب التجلبا  ي هاه الملحلا هي ه م ا الل جا ال اا ا وازاحمت ا  
 ي الحديث ويد عبل طبب التجلبا  ي هاه الملحلا الأولى عه طغ ان ال اا ا  ي كل الحااراشي  

 و بص اواش الجمل او التأث ل ال حاي. وتجلت س طلت ا  ي نااع عديدة سااء بالمللداش ا
ايل ادخال اللداش كي لة بال اا ا وة اواش عاا ا للجمل واادال الحلوف وعدت ت ك ل الكلماش  

وهي ان المزاحما  والخلط  ي الجماع والمي ى. وتحدث الب ض عه ظاهلة أخلى اي لة لبهتماتي 
ل ي    داا لم  ز ج ب ا ي ل  ا ايل الأنجل ي وانما عه ازاحما لغاش الم تةتصل على ال لب ا ال اا ا

يس ل  اخزون  اللغاي بالمللداش اللصحى ل ستبدل ا ا ال اا اي تخلج اه  م  دون وعي اللداش  
الغا أخلى. ويد وةف الطبب هاه ال اهلة كإحدى الص اباش التي واج تم اث اء الحديث وكالك  

لصحى  ي الحديث هي ظاهلة اعتبلها  الأحخاص الايه تااةلاا ا  م. ان ازاحما ال اا ا لل
 الجم ع تحديا كب لا يجب التصدي ل . 

كانت التجلبا  ي البدايا  احارش الطالبا ع الى طغ ان ال اا ا على اللصحى كم كلا أولى يائلا: “
ة با جداي ك ا نتل يم  ي الحديث باللصحى ولتخلل حديي ا كلماش بال اا اي وتسأل ي ةديةتي  

ىي وأح انا ك ت أجد ة ابا  ي إيجاد المللداش اللصحى.. ك ا نصمت يل ب  اا تلجمت ا باللصح
عه الكبت ثم نااةل ... ونتل يم الة أخلى ونضحك على أنلس ا "ي وأضا ت الطالبا ع تصف 
تدخل اللغاش الأج ب ا:" أح انا كانت تةلز اه  مي كلماش انجل زلاي وك ت الات نلسي لماذا خلجت  

 لا ب كل علاي... " اه  مي كلماش انجل ز 
“...تااةلت    جاء  ي تةللل الطالبا ن وةلا تة  م ا لخطارة اا آلت ال   اللصحى وطغ ان ال اا ا

اع اختي الجاا  ا لم نستطع التحدث بطبيا كانت ال اا ا تدخل  ي اولب الكبت ... للح اش  
تبحى. ويد تحدثت اع  تم  ت بأن اا يجلي ل س واي  ا ال حلماي وح لش بالأسى.. لغت ا ادأش ت

زا لتي  ي المساق عه هاه التجلبا واهم ت اي وةلنا نتساءل انا وزا لتي اا الاي يجلي ل اي نحه  
ا لماشي عل  ا التلك ل  ي ضلورة استلجاع لغت ا. واتلة ا ان نااةل التحدث باللغا ال لب ا  

 اللصحى" 
س ااش  ي الةدرة على الت ب ل عه 10  وةلت الطالبا خ انطباعات ا عه اللةاءاش الأولى اع اا ت ا 

ي  والض اع والتل يم  وال زلي    اه الجد  ازلجا  وطللتي الأول أنا    لةاؤنا  "كانال لس وادى تلاق ال اا ا:  
  واج ت . لةد  سماع ا لمت ا تتحدث باللصحى  اعتادش  لأن ا  ج ا اا تي  ا     بكي ل  ج تي أكيل  اهو 
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.  اللصحى  على  تتلاق   ال اا اي وكانت  خاطلي ب  يجال  عما  الت ب ل  على  يدرتي  ل دت  حة ة ا  ة ابا
 أ ضل."  الاضع كان التال ا اللةاءاش   ا  ما

 انعكاسات ردود الفعل الأولى على مشاعر فئة التجربة:

ان تجلبا التااةل باللصحى  ي الحلت ا الأولى كانت بميابا تجلبا نلس ا اي لة    ا الكي ل اه   
اختلطت    ا الم اعل السلب ا والايجاا ا ا ه اللكلة والتطب ق.  التحدياش والمااج ا الاجتماع اي و 

وكان للدود الل ل الأولى التي يابل ا ا طبب التجلبا اه استغلاب واست جان واست زاءي ويع  
سيء  ي نلس ا الطبب وعمل  ي البدايا على زعزعا باليةا بال لسي والت ك ك  ي جدوى هاه  

الى ة اباش أخلى  ي اجال الةدراش اللغالا اما ج ل ا ما    بالإضا ا هاا  التجلبا ع د الب ض.
 التااةل ا ما حاياي تخللت ا اب اد نلس ا اجتماع ا ولغالا. 

عبل الكي ل اه الطلبا عه ا اعل اللهبا والخاف ع د ابادرت  الة ات بالم ما لأول الةي كما  ةد ل
سان الاي يةات بسلاك و ل األاف  وةف الب ض ا اعل الخجل والاستح اء كالتي ت تاب الان

 وو ل اةبال  ي ا ئت  واجتم  . 
وتحدث البعض عن مشاعر سلبية كالحرج والارتباك، وما تبعه من اللعثمة في الحديث وعدم الاسترسال، 
والخشية من الوقوع في أخطاء لغوية، والكثير منهم تحدث من مشاعر الاحباط الناجم عن التعامل غير الجدي 

الحديث والشعور بالخوف والرهبة. وفيما يلي اقتباسات تصف بعض هذه المشاعر تحدث عنها من شركاء 
 الطلبة في المرحلة الأولى:

" كتبت الطالبا س عما انتاا ا اه ا اعل ع داا تااةلت اع أا ا وهي ا لما اتةاعدة 
اللغا  ي  هاه  استخدات اه واللهبا بالخاف ح لش  يب ل البدء اتجلبا التحدث باللصحى

.  ض لي  اه  والخجل   بالض ف  وال  ار  الغلبا   ا اعل  وانتاات يي  الطمأن  ا   دتل  وذلك  الحديثي
وهي   لي بال سبا دعم اصدر كانت ااي   لان ادأش اح ل بالأاان ويت اضي ب د ولكه

 ا لما اتةاعدة وك ت جديا بالتااةل ا  ا". 
 عبلش الطالبا ع عه ايل هاه الم اعل ع داا تااةلت اع زوج ا: 

ي  اخل حخص  بم اركا  سأيات  أن ي البداياي خاةا  ي الم ما هاه  وعبء ايةل ح لش "ةلاحا
زوجي   وعدت تةبل   كله الحديث باللصحى. وانتاا ي ح ار بالخجلي واخاش  سخللا   اه وخ  ت

لدي ح ارا اخل بالتحدي والاةلار على اتاب ا  اضحك على نلسي ولكه هاا ال  ار كان 
 الم ما." 
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" وعبلش الطالبا ش عه ال  ار بالخجل بسبب الل يما  ي الحديث ع داا تااةلت اع اا ت ا:
ح اري وأنا أتكلم باللصحى كان اصحابا بالخجل ااات اا تي لأني ك ت أتل يم كي لا ولا أجد الكلما  

صحح ي اح انا. والحة ةا واج ت ي ة ابا كب له  ي  الم اسبا للت ب ل عه نلسيي وكانت ت
 الاستلسال  ي الحديث" 

كتب الطالب ع   وها ا لم للغا ال لب ا  ي تةللله الأول:    بعض الطلاب تحدثوا عن الإحساس بالغربة:
" ك ت ااي ا طاال عملي ان هاه لغتي هالتيي وانا ااتلك ناة ت اي وع داا حلعت  ي ت ل ا  

ع أحد زابئي  ي حديث يااي عاديي لم يكه الاال س ب لكل  اي واكت لت لأول تجلبا التااةل ا
الة اني عاجز عه است مال ا  ي ابسط وظائل اي وهي التااةل ال ااي. كم هاا اللع وعةدش  

 ال زت على اااج ا التحدي والمضي  ي الم ما." 
 عبل الطالب ل عه ا اعل الب د والتكلف أثل تااةل  اع زا ل : 

لش كم هي ب  دة ع ي لغتيي او كما أةبحت ب  دا ع  اي ان  ال  ار بالاوتلاب او اا ي ب   ح "  
بانلصات ال خص اي ع داا ك ت اتحدث باللصحى ك ت أحس ان ي لست انا وكأني لبست حخص ا  

 أخلىي ربما أكيل ويارا وأكيل ارتةاءي ولك  ا حخص ا وللبا عه المجتمع الاي أع ش     " 
 ي ادايا الأال كان تتحدث عه ا اعلها تجاه اللصحى  ي است ل التجلبا "  كتبت الطلبا ف

ح اري س ئاي ح ث ح لش بغلبا حديدة عه اللغا ال لب ا وكأن ا لغا أخلى اج ب ا لم اياال ا يبل  
ال اتي  ي ادايا التحدث باللصحى كان المايف اخجب واضحكاي لكه بملور الايت والممارسا  

 حكي  لم ي د أالاً وللبا ال أةبح عاديا. زال هاا الخجل والض
عدد اه الطبب ا اعلهم اث اء التحدث باللصحى كالتااةل الغا اج ب ا: كتبت الطالبا ع  حبّ    

"  ي البدايا ظ  ت الاال س بي بادرش أاي الحديث    ي تةلللها تصف حديي ا اع والدت ا: 
باللصحى واستجاات ابتسماي ولكه سلعان اا احسست ان الاال ل س س بي  ةد ك ت ابحث  ي  
ذه ي عه ا اني المللداشي ك ت اح ل أنى اتحدث لغا اج ب ا وكأن هاه اللغا ل ست لغتي  

 الاةل ا ...." 
"ع داا باحلش  يلرش التااةل اع ا لمات ا باللصحى: كتبت الطالبا ل وهي اديلة ادرسا ويد 

ا لماتي الحديث باللصحىي تل يمت  ي الحديث وح لش بالخجل اه نلسي وبدا الاال وكأني  
 اتحدث لغا اج ب ا لا اج دهاي اية ت ان الم ما ل ست بس طا وبحاجا لمياالة وتحد." 
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 ي الملحلا الأولى على ان ا اتداخلا  يمكه اجمال الص اباش التي واج  ا الطبب اث اء التجلبا 
 واتلابطا التأث لي   ي نلس ا اجتماع ا اه ج ا وا ارات ا لغالا اه ج ا أخلى. 

ان اااةلا التجلبا والتةدت ا ا الى الملحلا اليان اي تطلب اج ادا واياالة ياا ا على ت ل ا الم ما  
 وهاا اا ا ز هاه الملحلا.  

وهي الحلا ادء التأيلم وتطالل آل اش لمااج ا  ) .الرابع حتى السادس  من الأسبوع):المرحلة الثانية 
وخبل هاه الملحلا ادأش التجلبا   الم ضبش الاجتماع ا وال لس ا واللغالا وزلادة  تلة التااةل.

تأخا ا حى اخل.  ةد عبل الطبب  ي تةارللهم عه هاه الملحلاي ان تطاراش الحاظا ادأش  
واع انلس مي و لش الكي ل اه الانطباعاش التي تم تسج ل ا اع ادء  تحدث اع حلكاء التااةل 

 التجلبا. 
ونض ف ان  و ي اللةاءاش الصل ا التي كانت تجلى  ي الكل ا ضمه اساق اللغا ال لب ا تم انت اج  
استلات ج اش الممارسا التطب ة اي واه خبل استلات ج ا ال صف الاه ي كانت تطلع لل ةاش  

واللغالا التي واج  ا الطبب اث اء التجلبا ثم تبادل الأ كار  ي الطلق والاسائل    الص اباش ال لس ا 
للتغلب على التحدياش. ويد كان ل اه اللةاءاش واا تخلل ا اه ا اركا الزابء بما واج   كل واحد  
اه ة اباش أكبل الأثل  ي تلةي الدعم ال لسي الجماعيي وبالتالي ححا ال مم نحا اااةلا  

والمياالة على انجاز الم ما. ويد احتملت اللةاءاش على ورحاش عمل بمجماعاش ةغ لة  التحدي 
يتبادلان الحديث )باللصحى( عه تجارب م ال خص ا حال التجلباي يصلان الص اباش ولص لان ا  

 ثم يةداان ايتلاحاش للتغلب عل  ا. 
باللصحىي تطلب اتخاذ استلات ج اش ت دف  وتل د تةارلل هاه الملحلا ان التةدت  ي تجلبا التااةل  

الى ت زلز الةدرة على المياالة والتااةل ال ااي اه اجل التمكه اه كسل الة اد ال لس ا والتغلب  
على عااال الاحباط الاجتماع ا.  ةد تحدث الطبب عه تب ي استلات ج اش ذات ا  ي عدة اجالاش  

 ساعدت م على تطالل س لورة التجلبا. 
ان الانطباعاش الحادة والمؤثلة التي سجل ا الطبب  ي تةارللهم  :  تحديات الاجتماعية والنفسيةمواجهة ال

الأولى كان  الدها بالأساس المااج ا الاجتماع اي  ان ردود الل ل الأولى التي اةطدت ا ا  
مل  الطبب ع د ادء المحاولا اه المح ط الةللب كالأزواج والأا اء والأةدياء والزابء  ي ال 

كانت ياس ا اجتماع ا واحبطا نلس اي ايل تاج   ت ب لاش لغالا وجسديا كالاستغلاب والسخللا  
والاست زاء ي ون ت ال خص  وكان  خلج عه السلاك الساي او خلج عه المألاف اما يي ل 
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الاست جان والاستغلاب .ان المااج ا الأولىي وض ت م ااات تحدياش اجتماع ا نلس ا عل  م  
ب زلما واةلار .  كما ان الاستملار  ي الم ما تطلب ج دا نلس ا ويدراش على ااتكار   اااج ت ا 

 طلق  ي التااةل اع الاخل واي اع  بضلورة المااةلا والمياالة على إتمات الم ما. 
لةد تب ه  ي هاه الدراسا ان طلبا التجلبا الايه لةاا دعما نلس ا اه الأحخاص الايه تااةلاا  

ل  ي التجاوب والم اركا والت ج عي أدى الى ت زلز اليةا بال لس والتغلب على  ا  م والاي تمي
ا كلا الل يما والتلدد وعدت الاستلسالي وعلى اااةلا التجلبا والتةدت وتطالل الم اراش اللغالا  

 المطلابا لإجادة الت ب ل والتااةل باللصحى. 
إاداع ا  ي ك ل ا التغلب على الص اباش  ان الاةلار على ت ل ا الم ماي تطلب ا  م التلك ل بطلق  

وكان الأسباع اليالث وع د الب ض  التي واج ت مي اع أنلس م واع حلكائ م  ي الملحلا الاولى. 
 اللابع بميابا نةطا التحال لإحلاز التطار الإيجااي.  

ماي  تحدث طلبا التجلبا عه ااتداع الطلق والاسائل لت ج ع ال لكاء وتحل زهم على اااةلا الم 
 م  م اه عمل على الجانب الأيديالاجي  ي د ع ال للك الى اااةلا الم ما وتحل زه بالحجا  
والاي اع بأهم ا التجلبا والتلولج ل اي للحلاظ على لغت ا اه الان  ار. وا  م اه ااتكل الأل اب  

الى حدوث   و  ما يلي ايتباساش ت  ل والاسائل لت ج ع الصغار لمااةلا التجلبا والاستمتاع ا ا. 
 تطورات ملحوظة في المجال الشخصي والاجتماعي:

"كسل حاجز الخجل والحلج كان اه  أ ادش الطالبا ع تةلللها عه هاه الملحلا الى التطاراش: 
أكبل انجازاتي حتى الاني  ةد أةبحت ا  م طلباتي لزوجي باللصحى ايل “اه  ضلك أخلج  

ي الاظ لا" وو لها اه الطلباش التي كلما سم  ا  الةمااا ا كي اجلب الحل بي لا ت س ان تطبع ل
زوجي ياال ا بالضحك لك ول س باست زاء.  ةد ادأ يت اد على لغتيي اضا ا الى الارتةاء بمللداتي  
اث اء نةاح ا  ي أال اا بال اا ا   تحال الحديث كل  باللصحىي لك   والباً اا ي ت ي بسلعا  

    تطار ج د بال سبا الي..." لص ابا الاستملار بالحديث باللصحىي لك
“أةبحت كي لاً اا أ كل باللصحى ا  ي وب ه نلسي   وعبلش الطالبا س عه تطاراش ذات ا اللتا:

وهاا أال ع  مي  لم يخطل ابالي أاداً بأن أيات بميل هاه الخطاة. "وتحدثت س عه حالت ا ال لس ا  
احي الايجاا ا أالزها التخلص اه  ل اه الملحلا:" لاح ت  ي هاا الاسباع ب ض التطاراش وال ا 

الخجل الحلج الاي كان يص ب ي كلما تحدثت باللصحىي ان  أال جم ل ان أجد اللوبا لدى عائلتي  
  ي اااةلا الحديث وهاا يدل على تطار ويبال الحاظ  ي تجلبتي." 
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  ان ااضاع الت اد على اللصحى والاستلسال  ي الحديث دون ل يما ي تبل تطار هات ا ز هاه 
 الملحلا ويد تحدث ع   الكي لون:

أةبح التحدث باللصحى االاً عاديا  كتبت الطالبا ج  ي تةلللها عه إنجازاش الملحلا اليان ا: "" 
ا  ي وب ه زوجي ولا يدعا للضحك كما كان يببيً ال ان زوجي أةبح حللكا  اعب  ي التجلبا  

ايل الساقي وطب ا ك ا نبحظ   واه الطللف ان ا ك ا نتااةل باللصحى  ي الأااكه ال ااا
 " الاستغلاب على وجاه البائ  ه ولت االان ا  ا وكأن ا ولباء عه البلد.

 كتب الطالب ت عما أحلزه اه تطار  ي التااةل اع اا    ي هاه الملحلا:  
"أةبحت الكي ل اه حاارات ا باللصحىي ن اهد الااج الكلتان سالا ونتحدث باللصحى خبل 

اائدة ال  اء واث اء السلل  ي الس ارة. واه الطللف ان زوجتي ع داا تلح  ا  الم اهدة وعلى 
 نتحدث باللصحى كانت تتدخل بالحديث باللصحى دون ان تضحك كما كانت تل ل سابةا..." 

ويد لخص هاا الطالب تطاراش الملحلا: “أهم الااار التي لمست ا خبل هاا الأسباع الاستلسال  
 حدييي باللصحىي  الممارسا   بً تل ل ال جائب. " بالحديث أكيل  ي 

التحدي الأكبل لطبب التجلبا ها الخلوج ا اه الم ما اه نطاق   توسيع دائرة التواصل: كان
 الب ت الى دوائل اجتماع ا أوسعي كالتااةل اع الأةدياء والزابء  ي ال مل والايلباء.  

عبلش الطالبا ج  ي تةلللها عه ك ل ا التغلب على الإحكال اش التي تااج  ا  ي ح ات ا ال اا ا  
باللصحى كان يسبب لي الكي ل اه الاحلاج والتلددي لكه على   اث اء امارسا اللصحى: “حدييي 

اا يبدو أن الممارسا هي خ ل عبج لالكي  ال يء نلس  ي طبق على زوجيي  التحدث باللصحى  
أةبح أالا عادياي حتى أةبح يختبلني  ي ايجاد الملادف لكلماش باللصحىي وهاا أال امتع  

 حةاً." 
احاولت ا تاس ع دائلة التااةل واا واج ت اه ة اباش ي   كتبت الطالبا ث  ي تةلللها تصف 

"يلرش أن اوسع دائلة الحديث اع  والتاةل الى حلال  ي سب ل التغلب على هاه الص اباش : 
أحد و ل زوجيي  تحدثت الى أخت  وحلحت ل ا عه ا ما الحديث باللصحىي   ةاالت ي بالسخللاي  

ى .وباحلنا حديي ا  أخاش تتل يم  ي الحديثي   ي  ويالت أن  لا ياجد أس ل اه الحديث باللصح
لم تلكب جملت ه ب كل ةح حي وياات بسحب كبا اي وايت  ت بأن سماع اللصحى أس ل بكي ل 
اه التحدث ا اي وتايلت  ب د ذلك عه اكمال الحديث وأةبحت ت ادي ي "باللص حا" اه جانب  

 الدعابا والسخللا." 
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ان تاس ع دائلة التااةل ل ا اص اخلله  ي ال ائلا وكتبت: " " الطالبا ج نةلت التجلبا الى احخ
أال يستحق المحاولاي    داا تسم  ي اخااتي وأنا أحادث أاي كه ي بلن عه استغلاا هي  ةلرش  
   التااةل ا  ه أيضا روم ردود الل ل المحبطاي   مل ا اي اع م له تكان أة ب اه اي اع زوجي

خبل الأسباع ه الماض  ه اه هاا  "    تاس ع دائلة التااةل:الطالب ع وةف  ي تةللله احاولت
ال  ل وس ت دائلة الحديث اع أخاتيي وتااةلت ا  ه باللصحى عه طللق ال اتفي   م أكيل  
اه وجدش تلاعبً وت ج  اي كما أن ي حاولت التلك ل بالكلماش ال اا ا التي كي لاً اا نستخدا ا  

 ل ا باللصحىي  مزاحما ال اا ا حةاً أال ة ب ولا زال هاا الاال  ي ح ات ا ال اا ا ولا نجد الاد اً 
 .يؤرق ةلا الحديث باللصحى حتى لا بكلما عاا ا واحدة " 
"خبل هاا الأسباعي يمت اتاس ع دائلة  الطالبا ر عبلش  ي تةلللها عه ادايا الاستمتاع بالم ما:  

اايً والملاجئ بالماضاع أن ي وجدش  الحديث اع أخي الصغ ل الاي يبلغ اه ال مل ثبثا ع ل عا
ا   ايبالًا ويدرة على الحديث أكيل اه أخااتيي وذلك لأن دروس اللغا ال لب ا بمدرست  تكان 
باللصحى  ةطي اضا اً الى ا اهدة أ بت الكلتان التي والباً اا تكان باللصحى. وةلنا نةات  

وها أال  ي وايا اللوعا والمت اي    بحلةا حديث باللصحى اكانا اه أاي وأخااتي وأخي الصغ لي
   داا كان يخطئ أي أحد ا ا بكلما نةات اتصح ح  ونج ل  ي  د الكلة الة أخلىي  الحديث  

 .باللصحى أةبح أكيل ات ا ول س اجلد أداء واجب" 
ي المطلاب التااةل أكيل اه نصف ساعا اع زلادة (المرحلة الثالثة )من الأسبوع السادس حتى الثامن

 تااةل. واه سماش هاه الملحلا ال مل باجت اد على تطالل الم اراش اللغالا. ادة ال 
تل د تةارلل الطبب ان اولب م يد تغلب على التحدياش الاجتماع ا واكتسب بالمياالة يدرا كا  ا اه 
اليةا بال لس لمااج ا ت اا ل الاست زاءي ولم ت د ردود الل ل المست ج ا يادرة احباط م كما كان  

 ل  ي الأساا ع الأولى. الحا
 ي هاه الملحلا تحدث الكي ل اه طلبا التجلبا عه حاجت م الملحا لتطالل ا ارات م اللغالا   

لتحس ه يدرات م على التااةلي وتجلى هاا اتب   م استلات ج اش تحدثاا ع  ا  ي تةارللهم اه اجل  
 انا بالم اجم المحاسبا والتلكل  الارتةاء الغا الحديث وإيجاد حلال للم ضبش اللغالاي ايل الاست

 ي الأخطاء ال حالا وا  ى المللداش وة اواش الجملي والبحث عه طلق للتصح ح بسؤال  
المختص ه او البحث  ي الملاجع او الانتلنتي بالإضا ا الى التاج  لم اهدة البلااج والمسلسبش  

 التي تتحدث باللصحى. 
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كلما  الاهتمات بل م اللداش الآياش الةلآن ا :" ةلش  تاكل الطالبا ف ان هاه التجلبا حيت ا الى
يلأش الةلآن الكللم أرجع الى الةاااس وأخلج ا اني المللداش وهاا اا لم اكه ا  ل  اه يبلي  
ادركت خبل التجلبا ان ا بحاجا لان نتةلب اكيل للغت ا لكي نل م ا ي  اللغا ال لب ا اللصحى  

اا ناجم عه ب دنا الكب ل ع  اي اضا اً الى عدت اال أي ج د  بحاجا الى تلجما بال سبا ال  ا وه
لل م اا است صى اه اللداش .ان التطار  ي حدييي باللصحى هاا ال  ل كان أ ضل اه ال  ل  
الماضي سااء اه ناح ا تاس ع دائلة الحديث ي أو اه خبل يلا الل يما وطبيا  اللسان  ي  

لصحى أح انا بالمللداش والص اواشي الا ان الاضع الحديث باللصحىي لكه ال اا ا تزاحم ال
أ ضل اه ال  ل الماضيي اضا اً الى وجاد الاخطاء اللغالا وال حالا وعدت يدرتي على ت ك ل  
الجمل ب كل ةح ح ي لكه باللوم اه ذلك أةبح الحديث باللصحى أالا عاديا أكيل اه ذي  

ان يص ب ي ع داا أبادر أحد الحديث  يبلي كما أني تخلصت تماااً اه الخجل والحلج الاي ك
 باللصحى." 

 مواصلة المهمة وابتكار الأساليب لتحفيز شركاء الحديث على المثابرة:

التحدث اع اا ي باللصحىي  لي كل اله ك ت أجد تطارا الحاظاي  ةد   "واةلتكتب الطالبا د:
ك ت استغل الماايف والأحداث ال اا ا للتحدث ا   اللصحى دون اجباره على ذلكي ال بال كس  
كان ي تبل ذلك اهتمااا خاةا ب  دون و له. كما يمت ب ةد اتلاق اسباعي ا   لاستملار التحدث  

ي  لي كل اله يستمل ا ي بالحديث باللصحى ك ت أعززه ا اع اه باللصحى وت زلزه بالمكا آش
 الحلاى أو ارت اد المكتباش ل لاء الةصص". 

والمطلاب  ي هاه الملحلا استخدات اللغا    المرحلة الرابعة والأخيرة :)من الشهر التاسع حتى الثاني عشر(
المدرسا اع التبا ا  ي الصف  ال لب ا اللصحى استخدااا ا   اي أي التااةل ا ا اث اء ال مل  ي  

 والزابءي واع ال  ئا التدرلس اي أكبل ويت امكه.  
أحار اولب الم لم ه الايه نةلاا تجلبا التااةل باللصحى الى ادارس م ان م استلادوا كي لا اه  
تجلبا الم ما الب ت ا اذ ساعدت م على التغلب على الص اباش وال لس ا والاجتماع ا واللغالاي  

اا يمتلكان الةدر الكا ي اه اليةا بال لس والةدرة لمااج ا ردود الل ل المختللاي وأكيل  وأةبح
 است دادا للتحدي واليباش  ي ج ل اللصحى لغت م الم   ا ايضا.

يات الم لمان اتطب ق استلات ج اش الت لم ال  ط التي ت لماها وجلباها خبل اساق التأه لي وروم  
اج ت م  ي ادايا الاالي الا ان الاةلار والمياالة  ي ت ل ا الم ما د ع  الص اباش الت   م ا التي و 
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المسؤول ه الى الاستجاباي بالإضا ا لما وجدوا اه استحسان التبا ا وتجاوب م واستمتاع م  ي  
 الت لمي الاال الاي د   م الي اااةلا ال مل ا اه الاستلات ج اش. 

"وب د الور الايات والاساا ع ادأش اح ل أن   كتبت الم لما ل عه تجلبت ا اع تلم اات ا:
الطالباش أةبح لدي ه اللوبا الةالا  ي استخدات اللصحى وباستملار داخل ول ا الصف وحتى 
أني ةلش أسمع كبت الطالباش خارج الصف  ي باحاش المدرسا باللغا اللصحى وبدأش اللكلة  

لاف يالت لي لماذا لا نتكلم  ت ت ل ا ه طالباش الصلاف التي اعلم اي ح ث أن ب ض الص
اللصحى ايل الصلاف الاخلى ي كل هاا الكبت زاد اه عزلمتي بالاستملار ا اه التجلبا على  
اللوم اه ح اري ب ض الاح ان بص ابا الم ما ولكه تاك ل الطالباش الدائم وا اركت م لي زاد  

 اه اةلاري على الاستملار ." 
التجلبا الى اليباش  ي الماايفي  ب د ان تبحت الحااجز     ي هاه الملحلا اه التجلبا يصل طبب 

ال لس ا التي كانت ت ليل احاولت  التحدث باللصحى وب د ان اكتسباا يدرا ج دا اه اليةا بال لس  
لمااج ا اللدود الاجتماع ا يتللوان أكيل الى تطالل الم اراش اللغالا ب تى الطلق. وضمه 

ا  ي هاه الملحلا اتةديم الدروس للأيلان است دادا للتدرلس  النااج المساق يةات طلبا التجلب
 باللصحى  ي المدرسا. 

 تلخيص:

ان تحل ل الم ط اش التي وردش  ي ائاش التةارلل الاسباع ا والتي را ةت التجلباي اظ ل ان ا ارة  
التحدث باللصحى لدى الطلبا الايه خاضاا التجلبا ل دة ح ار وان اكتساب ا ارة التااةل 

للصحى يتطلب ج دا واياالة اه الم لم هي ولا يتم الا اه خبل الممارسا ال اا ا المتدرجا الوا  با
خبل ا  ي الاحل تطار. كما اثبتت دراسا التةارلل ان الص اباش التي واج  ا طبب التجلبا  ي  

دت  اولب ا ضمه المستاي ال لسي والاجتماعيي وان ه الك ضلورة للت اال اع هاه الص اباش وع
اهمال ا اث اء عمل ا التدرلب وا ساع المجال للت ب ل والم اي ا. وذلك بإعطاء ال لع ا للحالا ال لس ا  
التي يملون ا ا لما ي تلل م اه احاس س سلب ا واا يااج ان اه ا ئا اجتماع ا احبطاي خاةا 

ب على   ي الملحلا الاولى اه التجلباي وكالك اساعدت م اكتساب آل اش للمااج ا والتغل
 الم ضبش ال لس ا والاجتماع ا واللغالاي وكل هاا يتم ضمه ورحاش التأه ل.  
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 التوصيات:
 توصي هذه الدراسة بما يلي:

يجب إتاحا الللةا للم لم ه المتدرب ه استخدات اللغا وظ ل ا بخلق ال لوف والماايف الح ات اي   •
 التي اه خبل ا يتم امارسا اللغا ال لب ا وا ارات ا.  

ان التااةل ال ااي اع حخص واحد يدرب اللسان ول اده على اللصحى ولساعد على حضارها  
ا واه خبل ورحاش التدرلب. ولكان التااةل للتلاش   ي الح اة ال اا ا. وذلك ضمه ا ماش ا ت 

وج زة يتم اضاعلت ا بالتدرلج ا اء على يدراش الم لم واست داده ال لسي واللغايي ثم يتم تاس ع  
 دوائل التااةل اع الاخلله الى ان يتم التغلب على الحااجز ال لس ا. 

اساعدت م التغلب على الحااجز  ا اي ا الص اباش التي يااج ا الم لمان خاةا ال لس ا ا  ا و  •
ال لس ا والم اعل السلب ا تجاه لغت ي وذلك اه خبل اجماعا داعما تتحاور باللصحى وتت ارك  

  ي حل الم كبش.   
الإ ادة الةصاى اه واستلات ج اش الت لم ال  ط لاكتساب ا ارة التااةل باللصحى تطب ق  •

ا الحدييا  ي   ال اش اما يساعد  ي اكتساب ا ارة  وداج التة  اش الالكتلون  التك الاج ا ال الم ا
الم لم ه تب ي استلات ج اش التدرلس التي   بأسال ب ا ايا وو ل تةل ديا. على لتااةل باللصحىا

اكتسب ا ضمه ورحاش التدرلبي وتتضمه هاه الارحاش ن اطاش ت ب لل  بطلق اختللا وات اعاي  
ت لم الااتي بالاست انا بالاسائل التك الاج ا الحدييا  حااراش ا ه الأزواج والمجماعاش وامارسا ال 

 للتصح ح والاستلحاد. واايلا عه هاه الل ال اش: 
الت ب ل اه خبل الصار والبطاياش لتحل ز الطبب الت لف وتأل ف الةصص والة ات بل ال اش   ▪

تةمص  وةل ا  ي الصف و ي حديةا المدرسا. والت ب ل باستخدات الدرااا اه خبل الاي  ا و 
الأدواري ح ث يةات ا لاد المجماعا اتةمص الأدوار وأداء ا اهد تمي ل اي يتم تصاللها وعلض ا  
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لاحةا على المجماعا ثم الحصال على التغايا اللاج ا اه الزابء والم لف. وكالك علض  
اةاطع اه اسلسبش باللصحى تارلخ ا وو ل تارلخ ا ح ث ي ايش الطلبا حال ااضاع المسلسل 

 ار ا اهد حاارلا ي لضان ا ااات الزابءي ولحصلان على التغايا راج ا اه الم لف  واخت
والمجماعا. كما ياةى باستخدات  الاسائل التك الاج ا  المتا لة ا ه يدي الطبب ي كال ااتف  
ال ةالا لتسج ل الحااراش ا ه الازواج او المجماعا  ثم يةات المتحاورون  بالإةغاء  للتسج ل  

الاخطاء ا اء على وريا ااج ا : بأن يةات الطالب بإحصاء عدد الملاش التي تتدخل   وابح ا
   ا ال اا ا  وأي الكلماش التي كان    ا اادال للحلوف  وأي الكلماش التي ويع    ا اخطاء نحالا  

وب د ذلك يتم التصح ح ب كل ذاتي  ي المجماعا او است    ه بال بكا ال  كبات اي كما  يمكه   
الل المجماعاش  المتحاورة اااسطا  هااتل م ال ةالا وعلض ا عل  م ي وا اي ا الأخطاء  تص

 والس ااش والانتباه لمدى ازاحما ال اا ا وبالتالي وضع الخطط لتحس ه الأداء. 

وتاةي الدراسا ايضا اتج  د وسائل التااةل الالكتلوني للتدرب على اللصحى: ايل ا اء اجماعا  
 ي حبكاش التااةل الاجتماعي )الل س ااك والاتس اب(: ح ث ان لغا   المتحدث ه باللصحى 

التااةل  ي المجماعا  ةط باللصحىي ولتم اه خبل المجماعا طلع اااض ع لل ةاش وتصح ح  
 اخطاء حائ اي وتةديم اس اااش أدا اي او الت ل ق على كتاباش الزابء وتصح ح الأخطاء. 

الاستلات ج اش التي انت جت اث اء تأه ل الم لم ه الايه اجتازوا تجلبا التااةل  هاه ب ض 
 باللصحى وةاروا ي ت جان اللغا ال لب ا اللصحى  ي عمل ا التدرلس. 

ان الغايا الم  ادة اه هاه الدراسا هي علض النااج يحتاي على تجلبا عمل ا تس ى الى  
 ا واللغالا للتااةل باللصحىي وذلك اتدرلب م على  اساعدة الم لم ه على اكتساب الةدراش ال لس 

التااةل باللصحى بالتدرلج وبطللةا اتأن ا وادروساي واساعدت م على   م ووعي احكال اش  
التحدث باللصحى لكسل الحااجز ال لس ا والاجتماع اي وذلك لكي يصبحاا أكيل ج ازلا لإدخال  

 امارسات م الم   ا. اللصحى الى ح ات م ال اا ا ولكي تصبح جزءا اه 
ان الم لم ها الةدوة التي يحتاى ا اي ها الةادر على جسل ال اة ا ه لغا التلم ا ولغا الكتاب   

المدرسي الاي ا   ي  ل التلم ا ا ار   وبااسطت  يب ي ثةا ت  وحخص ت  واستةبل حضارت . والم لم  
أ بالم لم أولاي نؤهل  وندرب  ل حمل  ها الاي يحمل لااء التغ  ل لبرتةاء الغا ال شء الجديد  ل بد

 على عاتة  هاه الم ما بم   ا واحبا ولسل. 
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 ملاحق
 1ملحق رقم 

 تجلبا التااةل باللصحى اع حخص:  
 اختل حخصا اه الب ت او ال مل وتحدث ا   ياا ا للتلة وج زة لمدة اسباع ثم سجل ال ةاط التال ا: 

 -عمل احدثك وعمل 
 -المدة الزا  ا

 - ك ف تجاوب احدثك؟
 - ك ف كان ح ارك؟

 ااهي الص اباش التي واج ت ا؟ا 
 سجل انطباعاتك ب د كل لةاء خبل الأسباع الاول.

واةل الم ما خبل الأساا ع التال اي لاحظ تطارك وسجل ابح اتكي أرسل التةارلل الأسباع ا  
 عبل اايع الكل ا المادل. 

 2ملحق رقم 
 اتلاي ا التزات: 

 انا الم لم)ة(............. 
 التزت التحدث باللصحى خبل اساق:   

 " أسال ب تدرلس اللغا ال لب ا" 
 والزابءي  ي ةلي واع تبا اي.   ي ول ا التدرلسي اع المحاضلة 

 تاي ع .........              تارلخ.......... 
 ابح ا: يمكه تاس ع دائلة الالتزات. 

http://mohamedrabeea.net/library/pdf/d2d9bb77-0b81-4d6f-b824-96654e0b3412.pdf
http://mohamedrabeea.net/library/pdf/d2d9bb77-0b81-4d6f-b824-96654e0b3412.pdf
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 إطلالةٌ على ظاهرةِ انقراض اللغات ومستقبل العربية
 جامعة هلسنكي /بروفيسور حسيب شحادة

 ملخّص

)اندثار، موت( اللّغات، ونادرًا  هاه احاولا لتسل ط الضاء على ظاهلة يديما وحدييا اسم ا انةلاض  
عةد اه الزاان  ما يعرف المثقّف العربي عنها شيئًا ذا بال. يعود اهتمامي بهذا الموضوع إلى 

مامًا عالميًا  . شهدت نهاية القرن الماضي اهتتةللبًاي إثل اطال تي لمةالا يص لة باللغا الل ل ديا
ملحوظًا بهذه الظاهرة نتيجةً لوتيرة متسارعة في عملية اندثار اللّغات، موت لغة كل أسبوعين. هذا  

 . لغاي ست دثل حتى ن ايا الةلن الحادي وال  لله ٣٥٠٠يعني أن قرابة نصف لغات العالَم، 

لاش ات اّعا ا اءً  طُلحت  ي هاه المةالا اجماعا اه الأسئلا والماضاعاشي وناي ت  ي خبل  ت
. هذا  على اصادرَ أج ب ا بم  م ا ذُكلش  ي ال  ايا لمه يادّ الاستزادة والت مّق  ي هاا المجال

. ما تعريف اللّغة المنقرضة؟  ال لب ا  الموضوع لم يحظ حتى الآن بما يستحقّه من بحث وتحليل باللّغة
المطاف إلى هذا الانقراض؟ قد يكون لهذا  ما هي العوامل الداخلية والخارجية المؤدية في آخر 

الانقراض ذات نتيجة الانتحار، أو القتل وهو بمثابة إفقار حضارة عمرها قرون من الزمان  
(Denison, 1977 ٢٠١١ي المسديي .) 

اه المحزن الت ال  بأنّ هاا الانةلاض يحدث عادة لل  اب اللة لة وال اا اي والتي تكان بالطبع  ي  
. أتينا بقائمة مختارة  لمااردها اليةا  ا وعلى رأس ا اللّغا اه أجل الاستملار  ي البةاءأاسّ الحاجا 

  من اللّغات المحتضَرة في مناطقَ مختلفة في العالَم. لماذا يتوقّف استعمال لغة معيّنة، أو لماذا 
لب  ي جلها اتحدّثاها الأةل اني ولتحدّثان الغا أخلى؟ كما ها الحال لدى يسم كب ل اه ال 

. أين يكمن التهديد الشديد بالاندثار؟ ما العمل من أجل الحفاظ على هذه  الللسط    ه  ي إسلائ ل
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 ي وضان الةلون اللّغات؟ هل إحياء اللّغة ممكن وكيف؟ ما دَور نفوذ القِوى الاستعمارية الأوروبية  
ال ب ؛  اعل  مل ال الماض ا؟ أه اك عبيا ا ه اندثار لغا اا وب  ت ا ال حالا.  اعل  ل ل  مل 

ب   ل ل؛   ل  مل ال ب   لاعل؛ وال ال ب   لاعل  ل ل؟ أو هل ثمّا ةلا ا ه الت ة د اللغاي  
 Modern)والانةلاض؟ اا المةصاد بالتاازن اللغاي؟ اا اص ل اللّغا ال لب ا الم  ارلا الحدييا 

Standard Arabic = MSA ) طب  ا ال لب ا  ي ايبً ب د نضاب ال لط ال لبي؟ ك ف ستكان
الللسط   ا  ي إسلائ ل  ي ن ايا هاا الةلني   ما إذا استملّش ااجا ال بلنا والت بلن وتلايمت؟  

)مواسي،  ب ض الايتلاحاش والتاة اش اه أجل الحلاظ على ال لب ا  ي الأراضي المةدّسا بخاةّا  
 (. ٢٠٠٤؛ عطاللهي ٢٠١٣

 اللّغة عامّة واللّغة المنقرضة 

 اريا ا ه الإنسان وسائل الكائ اش الحّ ا هي اللّغاي حجلة نسب الأامي ويد عُلِّف   إن أوضحَ ا زة 
. ي ص ١٩٧٠اللاراايي ”الإنسان المفكّر، الحيوان الناطق“ )الإنسانُ  ي حةبا تارلخ ا ا   ا اة 

(. من قبيل المستحيلات  Firth, 1966, pp. 19-23؛ ٩٢. ي ص ١٩٩٤؛ ااه رحدي ١٣٥
بير عن فكر ما بدقّة وشمولية وعمق دون اللجوء إلى الكلمات. تُعدّ اللغةُ أروع  تصوّر إمكانية التع 

وه اك اه ياهب إلى أن اللّغا اه ة ع إلاهيي إل ات  ( Pinker, 1994أداة ٱخترعها الإنسان ) 
يبل ال ان س ا تةللبا وبُدِیء بالكتابا ا ا يبل ( ٤٧-٤٠. ي ص ١٩٥٢ااه ج يي )لا اةطبع 

 (. Harald, 2004, ٣٠-٢٨. ي ص ١٩٧٢الكك وعليي ) ةللبا خمسا آلاف عات ت

 ,Denison)بأنّ ا تلك التي يتكلّم ا أيلُّ اه ألف إنسان " اللّغا الم ةلضا" يُ لِّف اللغالان عادة 
1977; Brenzinger, 1992; Dorian, 1981; Dixon, 1997; 2002; Crystal, 2002; 
Harrison, 2007; Kaaro, 2009; Harrison, 1977; Crystal, 2002 ;Brenzinger, 

تااج  ا  مُ لغاش ال الم  ي عصل ال الما ضغطًا حديدًا بسبب ه م ا ال الما واللّغاش  (. 1992
  ;Crawford ed., 1992)ال الم ا الأساس اي الإنجل زلا والللنس ا والإسبان ا والص   ا 

Crawford, 1992 .) 

 ةط اه اللّغاش  % 4اه سكّان ال الم المازّع ه على أكيلَ اه اائتي دولا استةلا يتكلّمان  97%
كلّ أسباع ه ت دثل لغا وذلك إثل  تلة اه . اه سكّان الم مار% 3ا  ا لا يتكلّم ا ساى % 96و

 ي وضان الةلون الخمسا الأخ لة اختلى  (. Evans, 2001) الااال جلّاء و اة آخل ناطة  ا
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وبماش اللّغا يماش نمط ا ّ ه اه اليةا ا و  م لل الم كان يد تبلار عبل . غاش ال الم نصف ل
هاا الماش يد يحدث تدرلج ًّاي أو اه أسلل إلى أعلى أي انحطاط اللّغا  (.  Dalby, 2003)الةلون  

لدى ناطة  ا أو بال كس اه أعلى إلى أسلل أي جلّاء س اسا حكاا ا وياان ه دولاي ويد يكان  
أكيل حالاش الماش اللغاي  (. Denison, 1977)ش راديكال ًّاي أي إثل عمل ا تط  ل عليي الما 

وللضّل است مال لغا الحاكم اتأثّلًا  ( bilingual)ح اعًا هي ع داا يصبح ح ب اا ث ائيَّ اللّغا 
يُجمع  .  لزوالب بارة وج زةي أيّا لغا ي جلها اللّسان اص لها إلى ا .  ايةا ت  ثم يُ مل بالتدرلج لغا أاّ 

الإنساني  . ا  م اللغال ه أنّ  بانةضاء الةلن الحادي وال  لله س  دثل يلابا نصف لغاش ال الم
سّ د اللّغاي لا يلةد لغت  لأنّ الآخلله ي تزعان ا ا  ي ال لأن  ي ةطع عه الاهتمات ا اي أي عدت 

امّا يستط ع الإنسان است مالَ ي   ي اللّغا أكيلُ  .  است مال ا وتطاللها وتك  ل ا اع استجدّاش ال صل
 . ولالك ل ا ح ات ا و   ا ة اد وهباطي ادّ وجزري دون انةطاع 

ظاهلة  . ت اد ادايا الاهتمات البحيي ب اهلة انةلاض اللّغاش إلى ادايا تس   اش الةلن الماضي
سب ال ولدى  اندثار لغاش الأيل اش تي ل يلةًا الحاظًا ل س  ي أوساط اللّغال ه وعلماء الإنسان  ح

 & Nettle)كلّ اه ي تمّ بحةاق الإنسان وبالُ الا اليةا  ا لل  اب  ي خضمّ تبلار ثةا ا ا الما 
Romaine , 2000 .) 

 لمحة عن لغات في العالم

 Ethnologue. Retrieved, 22.03.2012) يُةدَّر عدد اللّغاش  ي ال الَم يلابا سب ا آلاف 
ي  ي المح ط ال اديء  %30ي  ي إ للة ا  %32 ي آس ا  :  لتال اوهي اازّعا بال ِّسَب ا(  12-03-22

تأتي لغا  (. Asher & Moseley, 2007% )4و ي أوروبا  15% ي  ي الأاللك ت ه19%
الص   ا  ي الملتبا الأولى اه ح ثُ عددُ ال اطة ه ا اي يلابا التس مائا ال ان وتل  ا   الم درله

يد يُدهَش الةارىء ال لبي  . الإنجل زلا  الإسبان ا  الب غال ا  ال  ديا  البلتغال ا  اللوس ا  ال ابان ا
 400لى أكيلَ اه لغ اب اللّغا ال لب ا عه هاه البئحاي إذا علم ا بأنّ عدد ال لب يصل ال ات إ 

ال ان اتحدّث ويبل    322ال اني وعل    ال لب ا يجب أن تتباّأ الملتبا اليان ا يبل الإنجل زلا ااايع  
لا ولاباَ  ي الأال إذا اا  كّل الملء يل بً ب أن المةصاد  . ال ان ناطق ا ا 266الإسبان ا ااايع 

أت الكم ال ائل اه الل جاش ال لب ا  ( MSA”العربية“، أهي العربية الحديثة المعيارية )اه لل ا 
العربية المعيارية المعاصرة، كما . المحل ا الحدييا التي هيي  ي الاايعي لغاُ الأت بال سبا لل لب
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والإنسان  هو معروف للجميع، ليست لغةَ أمّ طبيعية بالمفهوم العادي للمصطلح بالنسبة لأي إنسان عربي،
لا ادَّ اه الت ال  بأنّ   . مصلي وال م ي والُ ماني والساداني إلخال لبي ها الساري والللسط  ي وال

”عربي“ في جوازات السفر أو الهويّات الشخصية العربية، اللهمّ، على الأقل، باستثناء  لا ذِكلَ للل ا  
هويّات أبناء الأقلية العربية الفلسطينية في إسرائيل، قراية المليون ونصف الملبون نسمة حتى  

 خيرة الماضية.  السنوات الأ 

”اللّغة هي ديوان العرب“ في حين أن العرب مفرَّقون حتى  ثمّا أللاظ  ضلاضا لا طائلَ تحت ا ايل  
في اللّغة وما قد يوحّدُ بعضَهم لغويًّا هو ما يُسمّى بلغة بين بين، اللّغة الوسطى، اللّغة المشتركة،  

ل عل  ا ب لغة المثقفين.  ال سبا ل دد أو نسبا المس طلله على هاا  ولا تاجد إحصائ اش دي ةا ي اَّ
ي إالاه مي  ١٩٥٩ للحاي )ال مط اللغاي ال لبيي الاي ها ادورهي لا يمكه تسم تُ  الغا أتّ عاديا 

 (.٢٣٠-٢١٥. ي ص ١٩٨٨؛ حاه هي ١٩٧٠

يبل أكيلَ اه عةد اه الس  ه ن لش ا  ما ال انسكاي ا ّ ما الأام المتّحدة للتلب ا وال لم واليةا ا  
(UNESCO = The United Nations Educational, Scientific and Cultural 

Organisation  )  أطلس لغات العالم الموجودة في خطر الاندثار“  بحيًا اه تس  ه ةلحا ب  اان”
 ;Uhlenbeck, 1991; Wurm, 1996وتأتي في المقدّمة لغات في القارتين، أمريكا وأستراليا )  

Moseley, 2012.) 

ا اه اللّغاشي أيلّ اهاما يجدُ  ي أي حاالي خمسمائا لغاي تمي بً  %7 ر ذكلُه أن ل سبا ضئ لا جدًّ
ا (. ال بكا ال  كبات ا) ا ّ ً ا على ال ابكا  % 68.4تتصدّر الإنكل زلا البئحاَ ا سبا عال ا جدًّ

.   البلتغال ا  الإيطال ا  الكارلا الج اب ا  ال ابان ا  الألمان ا  الص   ا  الللنس ا  الإسبان ا  اللوس ا  
أاّا ال لب ا  ملتبُت ا أيلُّ اه ةلل  اةلا ب ض الكساري وهاا باللوم اه أنّ نسبا عدد ال لب  

 .  اه سكّان ال الم% 4.5 تصل إلى حاالي

 أزمة ثقافية

سبخ هاا  ه الك أزاا ثةا  ا عالم ا حب  خل ا تتميّل  ي أنّ نصف لغاش ال الم ست ةلض يبل ان
ا  ا  ي حالا ت ديد حة ةي لبندثاري لأنّ عددَ الأولاد المتحدّث ه اتلك  %  40زد إلى ذلك أن  .  الةلن 

اللّغاش  ي ت ايص حديد واستملّي ايال على ذلكي خمسان لغا  ي كال لارن ا وب ض اللّغاش  ي  
المأخاذ   moribundي ار إلى أن المصطلح الأج بي الاي يصف احتضار اللّغا ها . إندون س ا
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  ”يموت“أي  moriاه الل ل  moribundusاه اللّغا البت   ا 
(http://www.etymonline.com/index.php?allowed_in_frame=0&search=mo

ri&searchmode=none .) 

ن مي تطاّر اللّغاش المستملّ ها أال حتمي وطب  ي ووالبًا اا نج ل ك َ   اجتماعً ا ونلسً اي ال  
 ةلض أح انًاي   يي بم  ى ااي تُ بّ  بالكائ اش الحّ ا كح ااناش وط ار يدِ انةلضت  وب ض ا ي

كالدي اةاراش والضلادع أو ال باتاشي إلّا أنّ اي  ي وايع الأالي عبارة عه ا  ااا أنماط  ي عةل  
حجم  واه هاه الكائ اش الحّ ا طائل الدودوي وها ب. المتكلّم وسلاك  ولا وجادَ لج  اش  ي اللّغا

وهاا الطائلي ذو الم ةار الكب ل  . الإوزّةي ي تمي إلى  ص لا الحَماتي لكّ   لا يةاى على الط لان
كان ااط    ي . 1681والةائمت ه المت  ت ه و ي كلّ ا  ما أرب ا أةابعي كان يد ٱنةلض عات 
دودوي  تُست مل لل ا ال. جزللة ااورلت اس على المح ط ال  دي إلى ال لق اه جزللة ادو ةل

dodo  ي الإنجل زلا المستمدّة اه البلتغال ا doudo الأحمق، المتخلّف عن العصر بم  ى”
http://www.etymonline.com/index.php?allowed_in_frameقديمة“)_الحاضر،دقّة

=0&search=dodo&searchmode=none .) 

البلتغالي ل ا  ي الةلن السادس ع ل لغا ب د الاحتبل  170 ي البلازلل وحدها انةلضت يلابا 
”الوفيّات  ي أاا  ي المكس كي ات دّدة اللّغاش واليةا اشي  ةد الغ عدد1822  والاي استملّ حتى ال ات

 . لغاً  12لغا وبة ت  113اللّغوية“ إلى 

 فذلكة حول لغات منقرضة

الساا ا التي تُ دّ  المص ل ذات  كان اه نص ب لغاش كي لة  ي الماضي الب  دي ايل ا  م اللّغاش  
جئزي لغا الحب ا  -بال  لاشي ايل الأكّاديا بللع  اي الأحاري والبااليي والأووارلت اي وج  ز

الكبس ك اي والل   ة ا واا ت ا البان ة ا والأاارلا ولغاش أخلى كالغاط ا والإتلوسكان ا والإيب للا  
ا على لغاش  ي عصلنا هااي ايل  وذاك المص ل ي سحب أيضً . والسااللا والحت ا وال  لوول لا

  Saame, Liivi, Vatja أُچللاي -ب ض اللّغاش  ي حمال أوروبا الم تم ا إلى اللص لا اللّ ا
يصل عدد اللّغاش التي  ي راَة ا الأخ ل إلى أكيلَ اه أرب مائا وتتااجد  ي  . والإيدش الغلب ا

 (. Krauss, 1992)وروبا ا  م ا  ي ا طةا المح ط ال ادىء  أاللكا  إ للة ا  آس ا  أ

ثمّا اه ي تةد أن اللّغا البت   ا يد لل ت أنلاس ا الأخ لة لأنّ ا و لُ احك ا حال ًّاي إلّا أنّ ا  ي  
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الاايعي لم ت دثل ال تبدّلت بملور الزاه وتغ ل اسمُ ا إلى لغاش عدّة ايل الللنس ا والإسبان ا  
يحلا  . أضف إلى ذلك أنّ ا ااثّةا جّ دًا. ت   ا الأتّ والإيطال ا والسلدي  اي  كلّ ا اتحدّرة اه الب

لب ض الباحي ه ت ب   ال لب ا اللصحى ول جات ا الحدييا بالبت   ا وب ات ا روم الاختبف الجاهلي  
اه اللّغاش  . ا   ما؛  لل لب ا الم  ارلا الم اةلة اكانت ا واجالات ا ولل جاش است مالات ا ال اا ا

 Cape ي جزللة    Gaeli  ار يمكه الإحارة إلى لغا تتار الةلت المسلم ه ولغاالتي  ي طار الاحتض
Breton   الااي ا إلى ال مال ال ليي اهNova Scotia    التي كانت ت كّل إحدى الالاياش الأربع

يةدّر عدد ال اطة ه ا اه اللّغا ال ات كلغا أتّ حاالي  (. Edwards, 1998) ي دوا  ان ك دا 
 هي  ي ح ه أن عددَهم  ي است لّ الةلن ال  لله يد تلاوع اا ا ه خمس ه أللًا  خمسمائا اه المس ّ 
 .  وخمسا وسب  ه أللًا

يُدّت ايتلاعٌ  ي البللمان الك دي يج ل لغا چايلي لغا رسم ا ثاليا   1890يُ ار إلى أنّ   ي عات 
 ي ذلك الايتي تحدّث أكيلُ اه ثبثا أرباع سكّان جزللة ك پ اللتان لغاشٍ اسكتل ديا  .  ي الببد

ه اك ب ض الجاا اش التي اا زالت تدرّس لغا الچايلي ضمه اللّغاش  (. Dorian, 1981)يديما 
الأوروب ا؛ أاّا  ي جزللة ك پ اللتان    اك  -وهي اجماعا اه اللّغاش ال  ديا( Celtic)السلت ا 

اه . ادارسَ  ةط ت لّم اللغاَ الماكارة    ا كمادّة ٱخت ارلا وه اك إاكان ا لت لّم ا على ال ابكا أربع
(  اتحدّث ا ا ٢٠٠)اللّغاش ال لب ا الج اب ا الةديما الآيلا لبنةلاض ن  ل إلى البطحللا 

م للا  وال(  ألف اتحدّث   ٢٥)وال حللا  (  ألف اتحدّث  ٥٠)والسةطللا  (  اتحدّث  ٦٠٠)والحلساس ا  
اه اللاارق ال حالا البارزة ايبً ا ه ال لب ا والم للا  (.  اتحدّث  ١٠٠)وال ب ات ا  (  ألف اتحدّث  ٢٠)

”أنا لا أعرف“ أمّا في المهرية فيقولون ”اغُورْب ن  ل إلى أسلاب ال ليي  لي ال لب ا نةال ايبً 
تقابلها ”آمور“ في المهرية   “ العربيةياللا“، أي أنّ أداة النفي ترد في آخر الجملة ومعجميًا ”

(http://i-cias.com/e.o/arabian_south_l.htm.) 

 لغات ولّت في العقود الأخيرة

ويبل   Tefvik Esenc  ي تلك ا وها السّ د  Ubykhinتا ى آخلُ ناطق باللّغا  1992 ي عات 
 Klavdiaدة وهي الس ّ  Kamassinذلك ايبثا أعاات رحلت عه هاه اللان ا آخلُ اتكلما باللّغا 

Potnikova  تا ى الس د  1974و ي ال اتNed Maddrell آخل اتحدث الغا Manksin   ي 
الاي كان يَ لفي إلى حدّ ااي اللّغا   Arthur Bennettالجزر البللطان اي وكالك الأستلالي 
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Mbabaram    وكالك الأال بال سبا للسّ دة ااري اه ألاسْكاي(Marie Smith, 1918-2008) ي
ي Eyakintiaani (http://news.bbc.co.uk/today/hi/today/newsid_8311000/8311069.stm)ولغت ا 

التي تحتاي على أةااش    Ktunaxaاه ج اب ولب ك دا ولغت ا    Elizabeth Gravelleوالسّ دة  
يتحدّث ا ائا حخص  ةطي و ي وسط س ب للا لغا    Tirahiو ي أ غانستان لغا  .  (gutturals)  حلة ا
وهي  ي طار الاحتضار وت دّ يااعدها اه أعةد يااعد اللّغاش التي وثةّ ا اللّغالاني و ي    Ketباسم  

حاا كالا  ي ا طةا  /التي يتكلّم ا خمسان حخصًا  ةط ولغا حاا كارو Lomavrenأرا   ا 
٪ اه لغاش ال الم يتكلّم بكل واحدة  ٢٨ياكل أن  .  پ لو يتحدّث ا ثمان ا أحخاص لاواناس  ي دولا  

ولللاوب  ي المزلد  (. http://ar.wikipedia.org/wiki/بائدة _لغا)ا  ا أيلّ اه ألف حخص 
و ي س بللا  . حال اللّغاش الم دّدة بالانةلاض تصلّح أطلس اللّغاش الاي ن لت  ا ّ ما ال انسكا

 ;Harrison, 2007”توفان“ يستخدمها البدو هناك وهي مهدّدة بالاندثار )وا غال ا لغا 
Moseley, 2012; Wurm, 1996; Asher & Moseley, 2007 .) 

.  ولُ ار إلى أنّ اااط ي ألاسكا يد تحدّثاا بأكيلَ اه ع لله لغاي وال اتَ يت لّم الأطلال اث ت ه  ةط
فينتري“ وعدد متحدّثيها عشرة من المسنّين فقط،   ”جروسو ي ولايا اانتانا الأاللك ا لغا باسم 
 ;Mithun, 1999)يه يتحدّث ا خمسا وثبثان حخصًا ولغة ”مينوموتي“ في ولاية ويسكونس

Campbell  & Mithun, 1979 .) نوشو“، لغة النساء الوحيدة في  وه اك لغا تُ لَف باسم”
ة مسنّة بها في الصين، السيّدة يانغ  العالم، كانت قد انقرضت مؤخّرًا في أعقاب وفاة آخر ناطق

كان اص له الحلق تماحً ا اع عة دة تلك الجماعا هوآنيي، والطريف أن كل ما دُوّن بهذه اللّغة 
(http://taher-mss.net/v.b/showthread.php?t=2104 .) 

 اشي  ونبحظ اه هاا كلّ  ان دات أيّ ياسم ا تلك ا ه هؤلاء الأحخاص واا ايّلاا اه لغاش وثةا
وباللوم اه كلّ هااي يمكه الةال .  كلّ واحد ا  م انتمى إلى بة ا جغلا  ا ب  دة عه ااطه الآخل

إنّ الةاسم الم تلك الاح دَ الاي يجم  م ها اندثارُ لغات م ثم ثةا ت م وتلاث م ب د رح ل م عه هاه  
ناكل اه ناح ا أخلىي  . اللان اي انللاط الحلةا الأخ لة اه السلسلاي ذهب الأةل ولم يخلّف  لعًا

إذ يةات  ”ليفونيان“ في لاتڤيا, أنّ ه اك ب ض المحاولاش أح انًا للحلاظ على لغاش ا ّ  ا ايل 
ال باب بج اد الحاظا يي هاا المجالي ويلِ الأال ذات  بال سبا للاضع اللّغاي  ي ك دا  

(Edwards, 1998 .) 
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 أسباب موت اللّغات

ب للا اا أن تماش؟ي  الب ل لا ي ةط ان عه الكبت طالما بةاا أح اءي إلّا  ك ف اه الممكه للغا 
الكبت بأيّا لغا؟ اه عااال اندثار اللّغاش حلوب إبادةي وهجلاش يسللاي  : أنّ السؤال الجاهلي 

وةلاعاش علي اي وكاارث طب   اي كما جلى ل  اب الكارلبي خبل عةد اه الس  ه ب د زاه 
ي وإبادة يبائل  ي ال  د وإندون س ا وتايبند  (ت1506-1451)كللستا ل كالاابس    اللحّالا الإيطاليي

؛ و ل أنّ ايل هاه الحالاش تكان نادرة  ٢٠٠٤وسللبنكا  ي أعةاب إعصار تسانااي عات 
(Skutnabb-Kangas, 2000 .)  وهكاا  ي أعةاب اندحار ال لب  ي الأنّدلس ب د يلابا ثمان ا

”جوبا“ وفي  علب تُ م ه اك؛ و ي ج اب السادان ايب ظ لش علب ا  يلون اه الحُكمي انةلضت
كان لدى ال  اد الحمل  ي الةلن السادس ع ل ايبً  .  إلى لغا أوروب اجزيرة مالطا تحوّلت عربيتها  

 .  أكيل اه خمسمئا لغا ولم يبق ا  ا ال ات ساى ائت ه

ل إيلل دا وت دّد الآن الال  ا والجال ا  و ي عصلنا الحاضل حلّت الإنجل زلا احلّ الإيلل ديا  ي حما
عادةً اا يكان سبب الماش ناتجًا عه عااالَ داخل ا أو خارج اي احتبل أو حلال  .  ي أسكاتل دا

 ,Wurm)لغا اا تدرلج ًّا اكان لغا أخلى لأسباب اجتماع ا أو س اس ا أو ايتصاديا أو نلس ا 
1991; Brenzinger, 1992; Sasse, 1992; Woodbury, 1993; Nettle & 
Romaine, 2000; Crystal, 2002; Harrison, 2007; 

http://en.wikipedia.org/wiki/List_of_languages_by_time_of_extinction .)
”كشوا“ في أمريكا الجنوبية التي يتحدّثها نحو ثمانية ملايين نسمة، وبالرغم من  ايال على ذلك لغا  

ضعة عقود، لأنّ الأطفال يتكلّمون الإسبانية عوضًا عنها  ذلك فهي مرشّحة للانقراض بعد ب
(http://articles.islamweb.net/media/index.php?page=article&lang=A&id=1
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49720 .) 

وع داا نتحدّث عه ااش لغا اا  الك لا ي  ي أن ا هلِات وذاَلت ووهَ ت وهاش أرضًا جلّاء عملها 
إنّ اندثار  . حدييا ال  د أيضًاي كما هي الحال بال سبا للب لالمديدي إذ إنّ الماش يد يحِلّ الغا 

اللّغاش  ي كلّ الحالاش يحدُث ع داا تحتلّ لغا اا ذاش ه با ونلاذي س اسً ا واجتماع ا وايتصادياي  
ذلك الماش يد يكاني كما يُاكل  ي الاجعَ ا ّ  اي إاا انتحارًا وإاا يتبًي ولكان . اكان لغا ثان ا

 ي الاايعي لا خطَّ واضح الم الم دائما ا ه  .  اب  اللغت ه والياني ح ه اختب  ما الأول ع د ت
 (.Denison, 1977”الموت“ هذين وأمامنا على المِحكّ ظاهرة اجتماعية في الأساس)نمطي

 سمات اللّغات المنقرضة وأماكنها

اللغالا المحزنا تتميّل  ي أنّ اص ل اللّغاش الصغ لة   إنّ ال بلة المستلادة اه ايل هاه الاندثاراش
(. Crawford, 2000)على وج  هاه الكلة الأرض ا  ي طللة  إلى الزوال  ي عصل ال الما هاا  

لسّ د تا  ق  ”أوبيخ“ في تركيا التي رحلت مع رحيل الا اد اه الت ال  بم زة ا ّ  ا بال سبا للغا 
اةارنا بالصائتا  (  consonants)وهي كيلة الأةااش الصااتا    ١٩٩٢إس  ش الماكار سابةًا عات  

(vowels)ويد وُجدش  ي إ للة ا  .  ي يصل عدد الأولى إلى ثمان ا ع ل؛ أاّا اليان ا  إلى ثبثا  ةط
اه لغاش هاه  % 80 وامّا يجدُر ذكلُه أنّ نحا. لغاش ذاش عدد أكبل اه هاه الأةااش الصائتا

و ي (. http://ajrasalhurriya.net/ar/news_view_17508.html)الةارّة هي احك ا  ةط 
ب ض الأيطار الإ للة ا لغاش كي لة تتصارعي  لي ساحل ال اج ايبً سب ان لغا وط  ا ونّ ف  

ا  (.  Brenzinger, 1992)ت  ش حالاَ ةلاع ك اه    ي المةاالي ه اك لغاش تضمّ عددًا ضئ بً جدًّ
   ا الجديدة ذاش أكبل عدد اه اللّغاش  ي ال المي يلابا  و-اه الأةااش كما هي الحال  ي باااا

لغاي ح ث نجد    ا لغا    ا خمسُ حلكاش وستّا أةااش ةااتاي وايل هاه اللّغاش ا لّضا   820
 (.Foley, 1986) لبندثار

اه لغاش ال الم  ي وضان هاا الةلني الحادي وال  لله كما أسلل اي  % 50يتايّع انةلاضُ يلابا 
 باحيا اللّغاش على اختبف تخصّصات م وادارس م  ي سباق ره ب اع عجلا الزاه وعل   

إن أستلال ا ايبًي كانت يد  . المتسارعا للةد خصائص تلك اللّغاش وتاث ة ا يبل  ااش الأوان
لغا أةل ا وال ات   250ي حاالي ١٧٨٨ح دش  ي  تلة زا  ا ا ّ  اي يبل الاحتبل البللطاني عات  

”الحبل على  ا  ا خبل هاا الةلن و% 90 لون لغاي واه المحتمل استةببً اندثار بة ت ا  ا ع
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إن لم تتمّ  ( Dixon, 1980; McConvell  & Thieberger  2001 & 2006الجرّار“، )
”اليوم العالمي للغة الأم“  لالك ه الك ايبً  .  إجلاءاش عاجلا و ّ الا للحلاظ على ب ض ا على الأيلّ 

دي والعشرين من شباط من كلّ عام، حيث تقام فعاليّات مختلفة ترمي إلى لفت  المصادف في الحا 
النظر إلى أهمية لغة الأم وسُبل الحفاظ عليها وتطويرها؛ إلا أنّ ذلك اليوم العالمي غير كاف بالمرّة  

(Fishman, 1991  .) وتحتلّ  .  و ي هاه الةارّة ب ض اللّغاش التي لا يتكلّم ا أكيلُ اه ائا حخص
الةارّة الأاللك ا ال مال اُ الملكزَ الياني اه ح ثُ عددُ اللّغاش الأةل ا الم دثلة أو الآيلا إلى الأ ال  

كان لدى ال  اد الحُمل  ي أاللكاي على سب ل الميالي  %. 80 الزوالي ح ث يةدّر عددها بحاالي 
اايعي ساى خمس لغاش يصل  ولم يبق ا  اي  ي ال.  لغاً بةي ا  ا ع لون لغا  ةط  175أكيل اه  

أاّا  ي ك دا  الاضع لا يختلف كي لًاي  (. Campbell, 1997)عدد ناطة  ا إلى ع لة آلاف  ةط 
 ,Edwards) إذ إنّ  اه ضمه ست ه لغا أةل ا لم يبق إلا خمس لغاش اا زالت حّ ا تُلزق 

 ه وعدد التي  ي دائلة  أاّا  ي الةارّة الساداء   صل عدد اللّغاش التي ولّت أربً ا وخمس(. 1998
يبحظ أنّ اللغاشِ الم دّدةَ بالاندثار ت اني اه ض ف  ي  . خطل الاندثار ائا وستّ ع لة لغا

اه المؤلَّلاش المتلجما  ي ال الم هي  % 40ال ةل ا  ا وإل  ا وبخاةّا إذا اا أخانا بالحُسبان أنّ 
 Steiner, 1977, pp. 1-48; Ladefoged, 1992; Hale) اه اللّغا الإنجل زلا الأاللك ا 

et alia, 1992; Haboud & Ostler 2011 .) القرن  وةف الكي لون الةلن الم صلت اة”
والجديل بالاكل أنّ ظاهلة  الأمريكي“ وكلّ الدلائل الراهنة تشير إلى استمراره حتّى يوم الناس هذا. 

 حاجا لمااردها اليةا  ا  الاندثار اللّغاي تحدث عادة لدى ح اب  ة لة وو ل اتةدّاا وهي بأاسّ 
 .  للبةاء وعلى رأس ا اللّغا الاط ّ ا

 ماذا نعرف عن لغات العالم؟

٪ اه سكّان ال الم  ي كاّ ا وسائل التااةل والاتّصال ٧٨ه اك إحدى ع لة لغا حائ ا لدى 
ا وال لب ا  الإنجل زلا والللنس ا والإسبان ا والإيطال ا والألمان ا والص   ا واللوس : واللّغاش هاه هي

 .  وال  ديا وال ال ديا والبلتغال ا

ا عه   و يّ عه التب  ه أنّ هاه الأريات  ي وايع الأالي هي تخم   اي إذ إنّ ا اا زل ا ب  ديه جدًّ
 ي جم ارلا  .  الحلا ا ل ا حة ة ا ودي ةا ل دد يل ل حتى اه لغاش ال المي حاالي سب ا آلاف لغا 

و   ا حاالي أرب ا   1975ي ا حمالي أستلال ا والتي استةلّت عات پاپاا و   ا الجديدة ايبًي الاا
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لغا لا ي لف ال الِم اللّغاي الم اةل ع  ا بصارة تلص ل ا   800ابي ه اه السكّاني ياجد يلابا 
أضف إلى ذلك أن  اه الص ابا بمكان تخم ه ادى ياال ا لغا ا ّ  ا  . أكيل اه اث تي ع لة لغا

”البريتون“ في الشمال الغربي من فرنسا  كان عدد ال اطة ه الغا  1905 لي ال ات . على الح اة
العدد إلى رُبع مليون نتيجة إحجام    انخلض حوالي مليون وربع المليون والآن، بعد قرن من الزمان،  

اه ناح ا أخلىي نلى أنّ الاضع (. Golson, 1966الأجيال الجديدة عن ممارسة هذه اللّغة )
يبً أكيل أاانًا وو ل الحّح للتغ  ل الجاري وذلك لأن اللّغا ت تةل عبل الأج ال  اللّغاي  ي أيسل دا ا 

روم التأث ل الأاللكي وهي على ألس ا الجم ع حّ ا وعلالا والأال ذات  ي سحب بال سبا للغا الل ل ديا  
 . التي يتكلّم ا ا يلابا ستّا ابي ه إنسان

 

 بنيةُ اللّغات النحويةُ 

اللاعل :  الةسم الأكبل اه لغاش ال الَم الم لو ا ت َ ج  ي ا  ت ا ال حالا هاا ال مط اه المبحظ أنّ  
الطالب  :   الل ل  المل ال ب  ايل الإنجل زلا والللنس ا والألمان ا وال لب ا الحدييا المكتابا والم طايا

.  مل ال  الل لاللاعل  ال:  ي ب ض اللّغاش الأخلى كال ابان ا ن ات الجملا ال ادي ها .يلأ كتابا
الل ل  :  نجد أنّ تلك ب الجملا ال ادي ها%  10و ي نسبا ضئ لا اه لغاش ال الم تصل إلى يلابا  

 المل ال  اللاعل كما هي الحال  ي ب ض اللّ جاش ال لب ا الحدييا  ي ب ض الأح ان ايل الل جا  
نّ  اه و ل الجائز وجاد ويدِ اعْتُةِد  ي البحث اللّغاي المةارن أ. أكل الأكل ااسى: الللسط   ا

ال ال ب   لاعل  ل ل كما هي الحال  ي لغا ال  اد ال كسكَلْبَ ا  : لغاش يكان    ا تلك ب الجملا
ه اك اه اللّغال ه الم اةلله اه ي تةد أنّ ااجا  .   ي أدوال الأاازون والةبائل المح طا ا م  ةط

أضف . يل ت ة دًا لدى الج س الب لي الانةلاض اللغاي آنلا الاكل ستجتاع اجماعا اللّغاش الأك
إلى ذلك أنّ هاه اللّغاشِ ذاش السماش الخاةّا والم ةّدة حب  ا باللّغا الم   ا الدارجا  ي ه دسا  

 ي المةاالي يمكه الةال إنّ اللّغاش ال الم ا كالإنجل زلا التي تتحدّث ا ا  . الحاساب وعلم الاراثا
 ,Seely) ش اختللاي تتّسم بالبساطا والُ سل  ي نحاها وةل  ا  أعداد كب لة اه ال اس الم تم ه ليةا ا

2013.) 

 عمّا يتمخّض اندثار اللّغة؟

ظاهلة اندثار لغا ب للا ااي لا ت  ي زوالَ اللداش يل لا أو كي لةي جزلا أو عاديا وة غ اتباي ا  
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و لسلا ح اة وتارلخ  وتلاك ب وأنماط نحالا خاةّا  حسبي ال و ي الأساس تلاث ثةا ي ا  ه 
إنّ ض اع لغا اا ي  ي ض اع نا اة ا ّ  ا على ال ةل الب لي وزوال الت دّد  . ادوّن وو ل ادوّن 

وه اك  . اللّغاي يؤول إلى زوال الت دد ال ةلي اللكلي إذ إنّ اليةا ا تتأثّل باللّغا وتؤثّل  ي التلك ل
بين الفكر والصوت وذلك عبر شروطٍ ما“ ”وسيط اه اللّغال ه اه ياهب إلى أنّ اللّغا عبارة عه 

لي ) ن مي اندثار لغا اا ي  ي اندثار  كلٍ وانتماءٍ ياايٍ وروحيٍ  (. ١٣٨. ي ص ١٩٨٤ده ساسُّ
 ,Sapir) وتض ضع هُالا راسخا لدى الللد والجماعا على حدّ سااء و ةدان ال  ار بالة ما الاات ا  

1949, pp. 207-220; Edwards, 1985  .)يب لا ةغ لة ايبً ه اك تارلخ طالل    إذ إنّ وراء
حا ل بالتلاثي يمتدّ لآلاف الس  ه اه التكّ ف للم طةا التي كانت ت  ش    ا بخصاص اليلوتان  

 Woodbury, 1993; Harrison, 2007; Evans)الح اان ا وال بات ا وكالك ال ااهل الطب   ا  
2009 .) 

ه أا اؤها  ي الست  اش اه الةلن ال  لله اه  تمكّ  Dyirbal ي أستلال ا ايب تاجد يب لا باسم 
ة ف اه ال باتاشي  ي ح ه أنّ هاه الم ل ا يد تبخّلش   600الت لّف إلى أسماء اا يلبا على 

وإذا يارنّا الاضع  ي أيّاا ا هاه  (.  Schmidt, 1990)لدى الج ل الجديد  ي أواخل الةلن الماكار  
اي  ةد لا ي لف ال لبي ال ادي أسماء ب دد أةابع ال ديه  لدى أا اء المدني بخاةّا  ي الدول ال لب 

والأال ذات  ي سحب بال سبا للمااط  ه  ي جزللة تاه تيي  . اه ال باتاش البللا الماجادة  ي ابده
 .إذ نساا الكي ل الكي ل اه أسماء الأسماك التي عل  ا أجدادُهم

ندثار اللّغا يؤدّي  ي خاتما المطاف إلى  السؤال الاي يطلع نلس  ها عبيا اليةا ا باللّغاي هل ا
”الوردة“ هي نفسها في أية لغة كانت كما قال وليم  اندثار ثةا ت ا؟ أه اك ثةا ا ادون لغا؟ أل ست 

؟ الجااب الاي يمكه إعطاؤه ل س يس لًا  اللّغاي أيا لغا آدا ا طب   اي  (1616-1564شكسبير )
 ي كلّ ثةا ا ن ات للتص  ف والتبالب للاايع والح اة  تس ى لتبالب الأح اء وتلت ب ا وت للل اي و 

 ي ال ديد اه اللّغاش البال   زلا  ي المح ط ال ادىءي على سب ل الميالي تصّ ف  . ت كس ا اللّغا
.  الأح اء ا اء على أةحاا ا أو االك  ا إلى اجماعاش اتغّ لة وو ل اتغّ لةي أي ا ه الياات والمتغّ ل

الالاياش المتّحدة الأاللك اي الأرض والاالدان وأعضاء الجسم و ل اتغّ لة     ي ولايا هاواي  ي ولب
هاا التةس م الي ائي  .  ي ح ه أنّ الأزواج والزوجاش والأولاد ياالان للتبديل لتاّ ل إاكان ا الاخت ار

.  هاوايالمتحاّل يتخلّل كا ا الأنماط والمستالاش وةارة ال الم  ي اليةا ا  ي  /ا ه الياات والمتغّ ل
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 ي الايت اللاهه ح ث لا ي لف الج ل الجديد لغت  حقَّ الم ل ا نلى أنّ ال اس يد نساا أيّا أاار  
اا يبةىي  ي الاايعي اا ها إلّا ظبل باهتا لتلك اللّغا  ”المتغير“ وأيّها تحت ”الثابت“. ت درج تحت  

ال الم إلى يسم ه اه ح ث    ي اللّغا ال لب اي كما ها ا لوفي ي ةسم. واليةا ا  ي واال الأيات
واه ح ثُ ال ايلُ  ( التاك ل والتأن ثُي وه اك التخ  ثي إن جاز الت ب ل ه اي بم  ى ااكّل واؤنّث

م ال دد إلى ثبثا أيساتي اللد واي ى وجمع  و ي الجمع  )وو ل ال ايل  ي ح ه أنّ هاه اللّغا تةسِّ
 (.٢٠٠٤إا ل اديع ي ةابي )جماع وأيسات كي لة جدًا  

 يمنة لغة أم تعدّد اللّغات في عصر العولمةه

 ي البداياي كانت ه اك لغاش لا حصلَ ل اي وه م ا اللّغا الااحدة تارلخ ًّا هي  ي الأساس ظاهلة  
وه اك اه يلى أنّ اندثار اللّغاش ل س أالًا اُةلةًا إذ إنّ انت ار اللّغا الإنكل زلا ايب  . حدييا ال  د

وكلّما تزايد  . أال الواب    ي باعتبار أنّ  يتمخّض ع   استملار ال المعلى حساب لغاش أخلى 
.  عدد اللّغاش المحك ا كلّما ةُ ب على الإنسان   مُ أخ   الإنسان وودا ال الَمُ أيلَّ ت اسةًا وت اومًا

  على ضاء يصّا ال  د الةديم كان ال الَم يبل الج باال واحدًا ذا لغا واحدةي وب د ذلك حاول ا ا 
”هلمّ نهبِط  آدت ا اء ادي ا وبلج رأس  إلى السماءي وأوضباا الخالق االكي وعل   عايب م اللبّ يائبً  

ب بارة ثان اي إنّ لغاش  (. 7:11سلل التكاله ونبلبل هناك لغتهم حتى لا يفهم بعضُهم لغةَ بعض )
ى علم اللّغا  ولل (. Harris & Taylor, 1989, pp. 35-45) ال الَم هي نت جا عةاب الله هاا

الحديث  ي ال  للا الةائلا بأنّ ال الَم الةديم كان أحاديَّ اللّغا بميابا أسطارة ثةا  اي إذ كان المجتمع  
 ي اةدور ال ةل الب لي الس طلة وبُ سل على أربع لغاش أو خمس  .  الب لي ات دّد الألسه ا ا البدء

اللغاي  ي المخ الأياى  ي الس ااش الةل لا  إذا ت لّم ا ا ا ن ااا أظلار الطللي ح ث يكان ال  ات 
 .  الأولى اه ح ات 

ي Papua-New-Guineaيبدو أنّ المكان الأايل لبحث الت دديا اللّغالا ها پاپاا و   ا الجديدة  
اِساحت ا أيلّ اه اِساحا  لنسا بةل ل وعدد سكّان ا زهاء الخمسا ابي ه إنسان ولتكلّمان وَ ق آخل 

الغالب ا الساحةا اه هاه اللّغاش جدّ اغمارة  .   ص لا لغالا  26اةسّما إلى    لغا وهي   860إحصاء  
و ي ايل هاا المح ط ات دّد اللّغاش يت لّم السكّان . ا  ا خمسا آلاف ناطق  ةط% 80إذ إنّ لة 

الكي ل ا  ا وبصارة طب   اي ولتسّ ى للطلل سماع خمس أو ستّ لغاش وت لّم ا حلطَ أن يكان  
كما تؤدي اللّغاش  ي پاپاا و   ا الجديدة دَورًا اجتماع ًّا ا مًّاي  اللّغا  . دة ا  ا ثااتًااصدرُ كلّ واح
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ت زّز ةلا الللد بةب لت ي وا ل ا لغاش أخلى تلتح لل خص إاكان اشٍ ايتصاديا وعسكللا وحخص اً  
اكل أنّ   ول. وهكاا لم ت ت ل لغا واحدة ا ّ  ا وبسلعا على حساب لغا أخلى . أيضًا ايل الزواج

تااجدَ على الدوات أناس  ضّلاا لغا واحدة على الأخلىي  ( bilingualism) ي ا طةا ث ائ ا اللّغا 
 ي الايت  . وهكاا نمت وعُ مت هاه اللّغا الم تةاة واحتلت اكان اللّغا اليان ا  ي آخل الم اار

وعل   يبةى عدد   .ذات ي ت  أ لغاش جديدة ع د اندثار اجتم اش ا ّ  ا ون اء اجتم اش جديدة
الاي  (  linguistic balance”التوازن اللّغوي“ )اللّغاش على حال  تةللبًاي وهاا اا يدعاه اللّغالان اة  

يُاكل أنّ الج س  . يساد ا  م الكلة الأرض ا كما ها الحال بال سبا للتاازن  ي الطب  ا أيضًا
أاّا الاضع اليةا ي المت اب   ي أاللكا  الب ليَّ  ي الاحل  التارلخ ا الأولى كان ات دّد اللّغاشي 

 . وإنجلتلاي ح ث يتكلّم ال اس لغا واحدة  ةطي   ا اه الم  ار التارلخي ظاهلة جديدة وحاذّة

لغا اازّعا على ال حا   7227ه اك  ي ال الم . يد يكان ال دًا ذكل الإحصائ اش اللغالا الآت ا
ي  ي أاللكا 1311ي  ي ا طةا المح ط ال ادىء 2058ي  ي إ للة ا 2197 ي آس ا : الآتي

ي أاا عدد اللّغاش المّ تا تةللبًا الآن ح ث عدد المتكلّم ه ا ا جدّ يل ل  230ي و ي أوروبا 1013
و ق التلت ب الماكاري أي أنّ عدد اللّغاش التي  ي طار الاندثار    8,  161,  157,  37,  55:    ي

ولُاكل أنّ ن الارك ذاش أعلى كيا ا لغالا  ي ال الم إذ إنّ ا الكز ل دد  . لغا 418 والتبحي ها
 ,Wurm, 1996; Asher & Moseley) كب ل اه الم اجلله إل  ا اه اختلف أنحاء الم مار 

2007; Moseley, 2012 .) 

 مصير العربية المعيارية الحديثة

يا تُلى اا  . يث عه هاه اللّغا كما أسلل اأوّلًا ي بغي التم  ز ا ه أنماط ال لب ا المختللا ع د الحد 
 ي هاه الم م ا  (  Modern Standard Arabic, MSA)  اص ل اللّغا ال لب ا الم  ارلا الحدييا

التي كيُل الحديث وال ةاش    ا عه الانةلاض اللغاي  ي الآونا الأخ لة؟ هل ال لب ا هاه  ي أزاا  
د أكّدش أنّ ال لب ا ستكان ضمه اللّغاش الملحّحا  حة ة ا واا كُ   ا؟ كانت ا ّ ما ال ان سكا ي 

تااج  ال لب ا الم  ارلا خطلًا حة ة ًّا اه اصدرلهي اه الخارجي  .  لبنةلاض  ي خبل الةلن اللاهه
أي اللّغاش الأج ب ا لا سّ ما الإنجل زلا والللنس ا وال بللا واه الداخل أي اللّ جاش المحك ا التي  

الاعتةاد ال ائع بأنّ ال لب ا لا يمكه أن ت دثل لأنّ ا لغاُ الةلآن الكللمي   لا حكّ أنّ . لا حصل ل ا
إنا    ”ويد ورد      ي سارة الحجلي الآيا التاس ا ( ١٧٦-١٧٣. ي ص ١٩٨٥احمدي )  ي خالدة 
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كْر وإنّا له لحافظون“ وهذا يحتمل أكثر من معنىً لغويًا وتفسيريًا.    نحن نزلنا الذِّ

ل جليّ لماش أو سباش لغا طاال سب اَ ع لَ يلنًا اه الزاان تةللبًا باللوم اه تارلخً ا أاااَ ا ايَ 
هاه اللّغا  للدة  ي ناع ا  ي تارلخ  . وجاد كتاب دي ي سماوي اةدّس لدى أةحاب تلك اللّغا

اللّغاشي إذ إنّ ا أعُ دش للح اة يبل زهاء يلن اه الزااني ا ا ادايا ثمان  اش الةلن التاسع ع ل  ي 
سط هي نت جا تضا ل عدّة ظلوف ااات اي وودش لغا احك ا حّ ا تدرّس    ا كلُّ الماضاعاش  ل

حتى الطبّ  ي الجاا اش الإسلائ ل اي إنّ ا ال بللا الحدييا التي انبيةت عه عبللا ال  د الةديم  
(Biblical Hebrew ) راة التي يلجع تارلخ ا الأيدت إلى أكيلَ اه ثبثا آلاف عات واه لغا التا

المألاف كما  (.  Fellman, 1973; Harshav, 1993, pp. 81-88)ال لالاي الم  اة والتلماد  
ها ا لوف  ي علم اللّغا ها تطاّر ل جا احك ا  ي ظلوف ا ّ  ا إلى لغا اكتاباي أاا ال كسي  

ا( revival”إحياء“ )أي  ارة   ي هاا الس اق اه الممكه الإح. لغا اكتابا لتصبح احك اً   ادر جدًّ
ولةدّر عدد المتكلّم ه ا ا ال ات حاالي    1777إلى لغا كارن ش  ي إنجلتلا التي بُ يت اه جديد عات  

اه هاا الم طلقي يد ت ةلض اللّغاي بم  ى أنّ ا ستغ ب  .  ألف حخص وهي بميابا لغا ثان ا ع دهم
ا لل لب ا الأدا ا  عه ألس ا ال اس ويد تبةى بأيبا م أو بالأحلى بحااس ب م كما هي الحال بال سب

 (. Hinton  & Halle,  2001; Fishman, 2001) ي أيّاا ا أيضًا 

ثم يجب التاك ل ايبً أنّ عبللا ال  د الةديم لا تحتاي على أكيلَ اه ثمان ا آلاف كلما و ي  
واه . وضان الةلن الماضي دخلت واحتُةت  ي ال بللا الحدييا زهاء الخمسا ع ل ألف لل ا 

أخلىي اا  ي الةلآن الكللمي لا يميّل إلّا أيلّ اه ثُلث اا  ي لغا الضاد اه جاور وتلاك بَ  ناح ا 
.  وا انٍي كما ذكل اؤخّلًا ال  خ الدكتار علي جم اي التي الديار المصللاي  ي اؤتمل  ي الةاهلة

أا اء هاه  يبدو أنّ الةال اللصل  ي إاكان ا الحلاظ أو عدا  على لغا ا ّ  ا يلجع بالأساس إلى 
ي تةد ال لماء أنّ أحد السبل لإب اد حبح . اللّغا ودورهم اليةا ي والحضاري ا ه ال  اب الأخلى 

 ,Fishman)الاندثار بال سبا للّغاش هي ااايع التااةل الاجتماعي ال االا ا  اط  ي عصلنا 
1991;  Lenore & Lindsay, 2006 .) لتي يةدّا ا  وتجدُر الإحارة ه ا إلى المساهما الم مّا ا

 ;-http://google-arabia.blogspot.fi/2012/06/blog)واول  ي هاا الصدد 
post_25.html ) (. ال بكا ال  كبات ا)ويل الأال ذات  بال سبا لدور ال ابكا 

ثمّا عااال ودلائل و ل ا جّ ا ( MSA) ي هاا الس اق اللاهه للّغا ال لب ا الم  ارلا الحدييا 
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الحبّ والتةديل للغا ال لب لا يت ديان  ي الغالب الأعم . ناكل ا  ا اا يأتي بال سبا لمستةبل اي 
ال لت ه؛ ال لبي حكاااش وح اب اغلابان على أالهمي تاب اني إذ لا إرادة س اس ا استةلّا ل م  
حتّى الآن وب د اا سمّي باللب ع ال لبي الاي سلعان اا انةلب خلللًا أو حتاءًي والمغلاب حغاف  

إن الأاّا إذا   ( ”1406اصل -1382تانس  )اء بالغالب  ي كلّ حيء كما يال ااه خلدون بالايتد
إن غلبة اللّغة بغلبة أهلها، وإنّ   “ وقال أيضا ”وُلبت وةارش  ي الك و لها أسلع إل  ا الل اء

 “. لأاممنزلتها بين اللّغات صورة لمنزلة دولتها بين ا

تبلله إيّاها ا حطّا ولالك يؤثلون استخدات و لها اه ي  ل ب ض ال لب إلى لغت م بازدراء اا ا  
اللّغاشي الإنجل زلاي الللنس اي ال بللا؛ أو  ي أحسه الأحاال يُةحمان دون اساّغ الكي ل اه  

اه الااضح أنّ ذلك الاحتةار أو ال لار لا ي جم اه  لاغي .  المللداش والت اا ل الأج ب ا  ي كبا م
اه (. ١٦٦-١٦٤. ي ص ١٩٨٥احمدي )اللسم ا لا تحتلت ال لب ا  إذ إنّ الم لم ه والمؤسّساش

تُدرَّس  ي  . الم لوف أنّ الماضاعاش ال لم ا كالللاض اش والل زلاء والك م اء وعلم الأح اء إلخ
الكي ل اه المدارس و ي كلّ الجاا اش ال لب ا تةللبًا باللّغاش الأج ب ا أاا ال لب ا  تُسمع  ي  

والطااا  .  ا وال لب ا وو لها بال اا ا حتّىي ول س باللصحى إلا لمااًاحصص التارلخ والجغلا 
الكبلى أنّ التلم ا ال لبي ا ا الملحلا الااتدائ ا عل   أنّ يل م اا يسمع بال اا ا أوّلًا وعل   الت ب ل 
عه ذلك  ي الدرس و ي الااتحان باللصحى وه  اش أن يتسّ ى ذلكي  ي الأعمّ الأولبي لم لم  

هاا الاضع يؤدّي إلى  ! أه اك أولب اه هاه الحالا الم لو ا جّ دًا ولم تلق الحلّ ب د!  ا ال لب
”البصم“ سيّئة الصيت والاهتمام الزائد بالمبنى على حساب المعنى  ازدهار ظاهلة الحلظ و بًا 

 (. ٢٠٠٤التالجليي )

علب ا وثبث دول هي ال لب ا الم  ارلا لغا رسم ا  ي خمس وع لله دولاي اث ت ه وع لله دولا  
إسلائ ل وإرلتللا وت اد ولكه اه ح ث ال كلُ  ةطي إذ لا وجاد لأن ما أو ياان ه وآل اش لت ل ا  
المكتابي روم أنّ أولب الدول المتةدّاا تتدخّل س اسً ا  ي اجال اللّغا والتخط ط ل ا؛ هاّة الازدواج  

ا يارنت بالاضع المماثل  ي لغاش  عم ةا إذا ا( diglossia)اللغاي ا ه اللصحى وال ااّ اش 
أخلى؛ الأا ا ضاربا أط اا ا  ي ال الم ال لبي والةلاءة سل ا جدّ نادرة    ي ولا يلات ا اا ي ل بأنّ  
أاّا ايلأ لا تةلأ وإن يلأش  بالأذن هي ح ث ا دّل اا يةلأه الللد س الًا  ي الغلب ها خمسا وثبثان  

أي أنّ  ! اّا ع د ال لب    اك كتاب واحد اةلوء لكلّ ثمان ه  لدًاكتابًا و ي إسلائ ل ايبً أرب اني أ
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الم ل للتحدّث بالإنجل زلا والللنس ا  .  نسبا اا يةلأه ال لبي ها واحد على ثمان ه اه كتاب اا س الًا
و ي الأراضي المةدّسا بال بللا على حساب ال لب ا؛ أا اء ال خبا أو الاواش يدرسان  ي ادارسَ  

دارس خاةّا ونص ب ال لب ا    ا ُ تاش  ي أحسه الأحاال؛ زعماء ال لب لا يُةدّاان أج ب ا أو ا
أُنماذجًا حسً ا ل  اب م  ي هاا المجال؛ اميلا دول ال لب  ي ا ّ ما الأام المتّحدة و ي احا ل  

س  دول ا أخلى لا يستخداان عادة ال لب ا؛ أيه الم جم التارلخي للّغا ال لب ا؟ اتى يُ لّب التدرل
الجاا ي  ي البلدان ال لب ا أساة بالجم ارلا ال لب ا السارلا والسادان ايبً؟ ا اهج التدرلس بحاجا  
ااسّا للت ديل والتطالل الدائم ه تم ً ا اع التطاراش ال لم ا الحدييا  ي ال مل ا التلبالا التي  ي  

ي حاال لتبس ط ت ل م ال لب ا  تطاّر دائم وضلورة استخدات التة  اش الحدييا؛ لا ادّ اه ا لوع حة ة
والاات اد عه التة لّ والت ل بش  ( functional grammar)والتلك ز على الجانب الاظ لي    ا 

التي ت لّ يلاب الطبب وعةال م؛ ا تةار حديد لمللداش ال صل؛ ظاهلة ح اع الأخطاء اللّغالا  
ب ااّا؛ اكانا أستاذ اللّغا ال لب ا بحاجا ااسّا  اللادحا  ي الصحا ا الإلكتلون ا بخاةّا والاري ا 

للدعم ا  الًا وااديًا والإحلاف الحة ةي والمتااةل على تأه ل ؛ و اب المديّق اللّغاي  ي دور  
ال  ل؛ احاولا تةل ص نسبا الأا ا لا سّ ما ع د ال ساء  ي ال الم ال لبي   هّ عماد التلب ا؛ إعبء  

نةال كلّ هاا باللوم اه أنّ . سا  ي أع اق وزاراش التلب ا والت ل محأن أدب الأطلال أاانا اةدّ 
ا وهي اللّغاش الكبس ك ا الص   ا  :  ال لب ا ت دّ واحدة اه خمس لغاش حملت اخزونًا ثةا ً ا ا مًا جدًّ

 (. Sapir, 1949, p. 194)والس سكللت ا وال انان ا والبت   ا 

التأاّلي أه اك أاّا لا تحتلت   بً لغتَ ا ايل ال لب؟ الص ه  أح انًاي يد يتساءل الملء ب د ايل هاا 
حا  تِ ال ابان على  . وكارلا الج اب ا وال ابان وو لها اه الدول أايلا يُحتاى ا ا  ي هاا الصدد

تلاث ا اللّغاي روم إنجازات ا التك الاج ا الممّ زة ولم ت لول وتل ث لإعبء حأن اللّغاش الأج ب ا  
ال لب ا  ي وسائل الإعبت المختللا ستُسمع وستُةلأ    اك بالإضا ا إلى  . ابان اعلى حساب ال 

ه اك  . الصحف والمجبّش على أنااع اي ال  لاش اه احطّاش التللزة  ي الدول ال لب ا وخارج ا
على سب ل الميالي أربع وع لون احطّا علب ا  ضائ ا ضمه اليمان ه على الةمل الأوروبي واؤخّلًا  

ااذا س كان جاهل اللّغا ال لب ا الأدا ا  :   ي تةديلنا السؤال الأساسي ها.  عه ةاش روس ا  سم  ا
 ي الإعبت  ي أواخل هاا الةلن؟ ااذا ستكان اكانا ال لب ا  ي ال الَم ب د نضاب آبار الاهب  

ى  الأساد  ي أرض ال لب؟ يد يُض ف الملء أيضا اا طب  ا المكانا ذات ا  ي حالا انحسار اا يسمّ 
”قاعدة“ و”داعش“ وما يدور في فلكهما في العالَم أو تفاقمه؟  بالإرهاب الأةالي الإسباي اه 
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مثقّفو العرب الحقيقيون من شعراء وأدباء وأكاديميين وباحثين سيستمرّون في حمل مشعل سلامة  
إنّ م  .  تطاللها لا تةديس ا وتح  ط ا  ي أجااء وظلوف ل ست س لا على ال مات  اللّغة والعمل على 

   . س ستملّون  ي نلخ م على الجملة ك ب ت طلئ كل ًّا

 

 ٤٨العربية المحكية لا سيما فلسطينية الـ 

نأال أن يُالي الإنسان ال لبي ب ما والمغتلب بخاةاي ايل المة م ه ا  ي ابد ال مال ال ائ اي  
باده رغم الصعوبات الجمّة  ”يورثها“ لفلذات أكيضّ ا اللّغا أهم ا يصاىي لا سّ ما كلغا احكّ ا وأن 

اللّغا المحك ا  التي تعترضه، خاصّة عندما تكون الزوجة أجنبيةً ولا تعرف العربية بشكل مُرض. 
هي اللّغا الحّ اي وهي عُ اان الُ الا والآة ال اداش والتةال دي وعل    إنّ ا تستحقّ اّ ا كل ج د وويت 

ائل التة  ا هاه  ي عصل ال الما اتاّ لة ول بغي  للحلاظ عل  ا ال وال مل اه أجل تطاللهاي  الاس
اللّغاي أيّا لغاي ل ست أداةً للتااةل  حسبي ال ل ا دور أساسي  ي  . استغبلُ ا خ ل استغبل

تكاله ن لة الإنسان و لسلت  للكاني إنّ ا بميابا وعاء اللكل واليةا ا والاجدان وال الاي وت غل  
عبارة عه وس لا  للدة  ي تحل ل ال الم وتلك ب ي وهي طللةا  كل لغا . اخزن تجارب الأاا بأسلها

و ي الديار المةدّسا آال أن تتضا ل  (. Thomson, 1966, pp. 164-182) ي ا اء الاايع 
ج اد أول اء الأاار والم لّم ه بغ ا الحلاظ على ال لب ا الللسط   ا المحك ا وت ة ت ا اه حاائب  

ال بلنا والت بلن وإلا  إنّ ا ستكان  ي خطل حة ةي  ي ن ايا هاا  الدخ ل المتزايد وو ل المبلّري 
يد يكان الةال بأنّ ال لب ا الم  ارلا وال لب ا المحك ا ل ستا  ي  . الةلن ايبً وتغدو اسخًا امساخًا

أن يةال إنّ ه اك تلاعبً ا   ما وأنّ الصلاع ا ه هايه ال مط ه    ”حالة صراع“ صحيحٍ، ولكن ينبغي 
ا اللغال ه اه الااضح أنّ ال لب ا الم  ارلا الحدييا هي  . ي     ولةاس   كلّ علبي للتلة طاللا جدًّ

عاال ااحّد بال سبا لل لب كاّ اً الايه أن ااي على الأيلّي الملحلا اليانالا  ي ح ه أنّ ال لب ا  
حالا اللّغاي أيّا لغاي ا اطا  ي المةات  (. Harshav, 1993, pp. 97-100)المحك ا تلّ اللّيا  

للمتكلّم ه ا اي  كلّما تةدّااا وأنتجاا  ي ا اديه حتّى اه ال لم  الأوّل بالمستاى ال ملي واليةا ي  
 .  والم ل ا كلّما تةدّات لغت م واستاعبت المستجدّاش

إنّ ا ل ا اللّغاي أيّا لغا ب للا حّ ا الادها  ي الأساس التحدّث ا ا  ي المةات الأوّل كااه اللّغا  
ع داا سُئل الل لساف . ٪ ا  ا١٠-٥ت دّى اا ن ل   عه لغاش ال الم ب كل كافٍ لا ي . تةللبًا 
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ي نبيّ الص هي عمّا س ةات ب  اداياً اه إةبحاش  .(ت.ق 479-551”كونفوشيوس“ )الم لوف 
 “.  أادأ بإةبع اللّغا وبإعادة وةل الللظ اع ا  اه: ” ع د تسلّم  الحُكم أجاب

 ! ادايا اليارة  ي اللّغا

 

 :ملحق

 عربية لا سيّما في البلاد وتطويرها اقتراحات وتوصيات ومواقف لحماية ال

 . حبّ ال لب ا واحتلااُ ا يجب أن يتجلّى بالل ل لا بالةال  ةط( ١

 . لا ادّ اه الت اون ا ه ال ائلا وادرّسي ال لب ا بغ ا تحة ق الحبّ والاحتلات الماكارله( ٢

 . ولىال مل الجادّ اه أجل تةل ص نسبا الأاّ ا لدى ال ساء   هّ عماد التلب ا الأ ( ٣

تجلبا الدكتار عبد الله اصطلى الدنّان  ي ت ل م ال لب ا الم  ارلا الم سّلة ااتداء اه الحلا  ( ٤
روضا الأطلالي جديلة بالتطب ق  ي ب ض الأااكه على الأيلّ ح ث يُبدي ب ض أول اء الأاار 

 .  الميةل ه است دادًا للمساهما  ي تطب ق ت ل م المحادثا بال لب ا المكتابا

 ي  ( لا عبللا ولا إنجل زلا أو  لنس ا  ي هاه اللتلة)يجب ت ل م اللّغا ال لب ا الم  ارلا  ةط ( ٥
ا  ي اكتساب  . الأرب ا الأولى-الصلاف الااتدائ ا اليبثا إنّ التمكّه اه لغا الأتّ عاال ا م جدًّ

 . لغاش أخلى 

ا  ي كلّ التجمّ اش السكّان ا  وجاب تا  ل المكتباش والحااس ب  ي كلّ المدارس والمكتباش ال ااّ (  ٦
 . ال لب ا 

البلاغ  /ت ج ع الطبب الم اسب ه على اخت ار أربع أو خمس وحداش  ي ااتحاناش البجلوش( ٧
 .  للّغا ال لب ا واه ثمّ التخصّص ا ا لبنخلاط  ي سلك التدرلس استةببً 

 تقرأ“!  ايلأ ”إنّ أمّة  احاولا تلس خ حبّ المطال ا ا ا الصغل ل صدق الةال ( ٨

 .  ت ج ع التبا ا على إعداد ن لاش الحائط والة ات بل ال اش ثةا  ا و ل ا  ج ا( ٩

ا إذ إنّ كلّ عضا لا يؤدّي وظ لتَ   ( ١٠ الةلاءة والتحدّث والكتابا باللّغا ال لب ا أاار ضلورلا جدًّ
 . س  درسي لا احالا
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و يّ عه الةال إنّ ت ل م يااعد ال لب ا يجب أن يكان وظ ل ًّا ووَ ق الم  ج ا والأبحاث  ( ١١
الملَكا اللّسان اي وهاا يتأتّى اه  لا ادّ اه اال ج اد جادّة لتمك ه الطبب اه اكتساب . الم اةلة

 ي ن ايا المطاف  . خبل الةلاءة المستملّة لأاّ اش الأدب والاستماع لل لب ا الم  ارلا الم اةلة 
 . يصل الإنسان الجادّ إلى استاى لغا الأت ل اا ال مط اللّغاي 

لغا ا ه ا ه  على ادرّسي الماضاعاش الأخلى ايل التارلخ والجغلا  ا والمدن اش امارسا ( ١٢
 . بةدر الإاكان

طبً ا باستي اء  ) لغا التدرلس  ي الكل اش ال لب ا يجب وبماجب الةانان أن تكان ال لب ا  ةط  (  ١٣
لا ادّ اه التأك د على اللسالا الم مّا الملةاة على عاتق  (.  تدرلس لغاش أخلى كال بللا والإنجل زلا

إنّ ا تةات اةات  .  ي المدارس الااتدائ ا واليانالا  هاه الكل اش  ي اجال إعداد كادر ادرّسي ال لب ا
الجاا اش لغ اا ا  ي الببد والجاا اش الإسلائ ل اي كما ها ا لوفي لا تؤهّل ايل أولئك المدرّس ه  

همّ الجاا اش بحث اللغا والتكلّم  . لأنّ لغا التدرلس هي ال بللا وسماع ال لب ا ه اك سل ا نادرة
 .  حدّث ا ا كما هي الحالاش ح ال اللغاش الحّ ا الأخلى ع  ا الغا أخلىي لا الت

 . يجب است مال ال لب ا  ي كلّ المجالس والبلدياش ال لب ا( ١٤

 .  إيااا جاا ا علب ا  ي إسلائ ل ضلورة يصاى لحمايا ال لب ا وتطاللها( ١٥

ال لب ا والأال ذات  ي سحب  على الم ّ ماش و ل الحكاا ا البالغ عددها زهاء الألل ه استخدات  (  ١٦
 . بال سبا للمصانع الصغ لة والارحاش

على ال خص اش ال لب ا ال ااّا ايل أعضاء الك  ست است مال لغت م الةاا اي إذ إنّ استخدات  (  ١٧
 . له يُة ع أولب ا الأعضاء وله يح ى ات اطل م( يد يكان أس ل للب ض )ال بللا 

 .  ا  ي إدارة الإذاعا والتللزلان والصحا ا الاري ا والإلكتلون اوجاب وجاد خبلاء  ي اللّغا ال لب(  ١٨

 . على الأحزاب ال لب ا إدراج ااضاع اللّغا  ي خطط ا وبلااج ا ( ١٩

الةى على كاهل اجم ي اللّغا ال لب ا  ي ال اةلة و ي بايا الغلب ا ا مّا إيجاد ادائل علب ا  (  ٢٠
المساهما  ي تأه ل ادرّسي ال لب ا اه خبل  ابئما لما  ي ال لب ا اه دخ ل عبلي ةارخ و 

 . دوراش استكمال ا دورلا ا ت ما

 . يجب أوّلًا است مال ال لب ا بماجب الةانان  ي كتابا أسماء المحالّ على أنااع ا( ٢١
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.  بمةدور ال اس حمايا لغت م ورعايت ا إن روباا  ي ذلك ول س  ةط إلحاق ال زلما بال  ات ( ٢٢
 . ا له يكان اجلّد حلم خ اليرب ع اللّغا ال لب 

 . الاستملار  ي ال ضال اه أجل ج ل ال لب ا لغا رسم ا  ي الاايع ول س على الارق  حسب(  ٢٣

لغا الإسبت ال لبي والمس ح ا ال لب ا ولغا أُت و ل ال لب  ( أيّ نمط اه أنماط ا)ال لب ا ( ٢٤
ض الأكلادي ب ض الأراهي الةلّائ ه  ايل ي اد الببد ال لب اي الأيباطي الماارناي الأاازلغي ب  

 . والساالل ه إلخ

ضلورة جمع اختلف ألاان اللالكلار الللسط  ي وتاث ة  ايل الحكاياش والأواني والأايال  ( ٢٥
 .والطلائف والألغاز اه أ ااه المسّ  ه والمسّ اش يبل  ااش الأوان

 . بات اي  ي إطار البلااج الدراس ايجب حمايا الطب  ا وت لّم أسماء اليلوت هي الح اان ا وال ( ٢٦

 .  ضلورة عةد ندواش اه أجل الارتةاء اتدرلس اللغا ال لب ا( ٢٧

 . إن اء ناادٍ بإحلاف أدباء اتبحلله بال لب ا وو ارله عل  ا  ي ادارس كبلى ( ٢٨

 . تخص ص جاائز ت ج   ا واال ا للأوائل  ي ااتحاناش اليانالا( ٢٩

والت ل م هي بميابا ج ش الد اع الإسلائ لي بال سبا لل بللا والسؤال الطب  ي  وزارة التلب ا ( ٣٠
 ! اه س كان المدا ع المؤهّل عه ال لب ا؟ إنّ  ا لّم ال لب ا وأا اؤها: المطلوع
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 المصادر بالعربية

دار : ا لوش. ي تحة ق احمد علي ال جار١. ي جالخصائص (. ١٩٥٢. )ااه ج يي أاا اللتح ع 
 .  للطباعا وال  لال دى  

ر  ق  .  تةديم وضبط وت ل ق د.  رسالا اا ب د الطب  ا .  رسائل ااه رحد الللسل ا(.  ١٩٩٤)ااه رحد  
 .دار اللكل اللب اني : ١. ا لوش ط. ج لار ج ااي. ال جمي د

ال لب اي  جاا ا الدول  :  الةاهلة.  احاضلاش عه استةبل اللّغا ال للبا الم تلكا(.  ١٩٧٠. )أن سي إ
 .  ا  د الدراساش ال لب ا ال ال ا

 . ا  اراش الإيس سكا: اللباط.  استةبل اللّغا ال لب ا(. ٢٠٠٤. )اه ع . التالجليي ع 

 .١٩٧٠ا لوش .  اللاراايي أاا نصلي كتاب الحلوفي تحة ق احسه ا دي

 . الةاهلة . احاضلاش عه استةبل اللّغا ال للبا الم تلكا(.١٩٥٩. ) للحاي أ

تدرلب ا لّمي وا لّماش الملحلا الااتدائ ا والب اش رلاض الأطلال على  (.  ٢٠٠٠. )ت.  ع الدناني  
اطباعاش  : دا ق. ندوة اللّغا ال لب ا والت ل م: ت ل م المحادثا باللّغا ال لب ا اللصحىي  ي كتاب

 . اجمع اللّغا ال لب ا

رساي تطب ةات ا وانت ارهاي بحث  ن للا ت ل م اللّغا ال لب ا باللطلة والمما(. ٢٠٠٧. )ت. الدناني ع 
 .  يُدّت  ي المؤتمل الس اي السادس لمجمع اللّغا ال لب ا ادا ق

تارلخ ا  :  الإنجازاش التطب ة ا ل  للا ت ل م اللّغا ال لب ا باللطلة والممارسا(.  ٢٠٠٨. )ت.  الدناني ع 
اطباعاش المجلس  : الةاهلة. لغا الطلل ال لبي  ي عصل ال الما: وتطارها وانت ارها  ي كتاب

 . ال لبي للطلالا والت م اي دار ال لات لل  ل والتازلع

دار الب ائل للطباعا : ي دا ق١. ط. الت س ل  ي يااعد اللّغا ال لب ا(. ٢٠٠٨. )ت. الدناني ع 
 .  وال  ل والتازلع

لي ف . تلجما ياسف وازي واج د ال صل. احاضلاش  ي الألس  ا ال ااا(. ١٩٨٤. )ده ساسُّ
 .  دار ن مان لليةا ا: لب ان-جان  

اةالا ن لش  ”الدنّان“ لإكساب الطفل الفصحى بالفطرة قد تكون الحلّ.  تجلبا  (.  ٢٠٠٨. )ححادةي ع
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 http://www.ahewar.org/debat/show.art.asp?aid=133785: على ال ابكاي ايب

أعمال المؤتمل الأول لمجمع    : ي.  ١١١-٨٠وايع اللّغا ال لب ا وتحدّيات اي  (.  ٢٠٠٤. )عطا اللهي إ
 .  إةدار اجمع اللّغا ال لب ا: ح لا.  اللّغا ال لب ا

دار و دور للطباعا  : ي ا لوش١. ط. جاور ال لب اي  لوع الح اة(. ١٩٧٢. )وعلي أ . الككي ڤ
 .  وال  ل والتازلع

تبا  اك: ي الماةل١. ط . سباا اللّغا ال لب اي الملاحل التي الّش ا ا(. ١٩٨٥. )احمدي ع 
 .  الم تدى ال لبي

 . دار الكتاب الجديد المتحدة : ا لوش.  ال لب والانتحار اللغاي (. ٢٠١١. )المسديي ع 

اكتبا  :  ح لا.  كلماش علب ا اةتلحا لأللاظ عبللا حائ ا.  البديل اه ال بللا (.  ٢٠١٣. )اااسيي ف
 . كلّ حيء

 . الكتب ال لم ادار : ا لوش. ي الم جم الملصّل  ي الجماع (٢٠٠٤. )ب. ي ةابي إ
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